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APRESENTACAO

A proposta deste livro, em formato de coletanea, é divulgar as pesquisas
gue tém sido desenvolvidas no Programa de Pés-graduacao em Linguistica
e Ensino (PGLE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e de professores
externos a Instituicao, vinculados ao Programa de Pés-graduagao em Estudos
de Linguagens do Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Minas Gerais
(POSLING-CEFET-MG). Os capitulos, em sua maioria, foram produzidos por alunos
em parceria com professores desses programas e discutem investigacoes que
se movimentam nos eixos da linguistica, do ensino e da formagao docente.

Os textos que compdem a coletanea, a partir desses trés eixos, discutem
guestoes sobre alinguagem e o ensino de linguas em diferentes facetas, sem-
pre com o proposito de articular a teoria e a pratica, ressignificando nossas
praticas em sala de aula. Organizada em onze capitulos, a coletanea apresenta,
mais especificamente, estudos sobre alfabetizacao, formacgao de professores,
analise de material didatico e relato de diferentes propostas pedagdgicas para
a sala de aula. Estudos que evidenciam concepcodes de ensino que assumem o
engajamento necessario para que as praticas sociais de leitura e de escrita se
efetivem na vida dos alunos.

Durante muito tempo se trabalhou na alfabetizacao o treino de habilida-
des, no entanto, com o avango das pesquisas nessa area, hoje, o processo de
alfabetizacao integra teoria e pratica, tendo como base o desenvolvimento
dos letramentos linguisticos e matematicos dos(as) estudantes do Ciclo de
Alfabetizagcao, conforme descrevem as autoras do primeiro capitulo, Evangelina
Maria Brito de Faria e Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante. Intitulado “SOMA e
o processo de formacao de professores na Paraiba: um olhar sob a perspectiva
linguistica”, o capitulo descreve a proposta e o funcionamento do Programa
SOMA - Pacto pela Aprendizagem e relata a experiéncia das autoras comaim-
plantacao desse programa na Paraiba. Além de evidenciar aimportancia da
Linguistica na formacao continuada dos professores que atuam no campo da
alfabetizacao com a mudanca de foco do ensino de lingua do treino de habilidades
para o letramento, destaca o papel da Universidade nesse processo, por meio
de pesquisas nesse campo, como as desenvolvidas no Mestrado Profissional e
relatadas pelas autoras.

No segundo capitulo, as autoras Mairma Alexiane Farias Sena de Lima,
Jane Gomes de Andrade, Eliana Vasconcelos da Silva Esvael e Josete Marinho

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 6



de Lucena trazem a analise e reflexao sobre material didatico para alunos do
ensino médio que, durante a pandemia, nao tiveram acesso as aulas remotas.
Para atender esse publico, a Secretaria de Educacao de Pernambuco elaborou
fasciculos para as diferentes areas do conhecimento. As autoras analisam,
da perspectiva da Analise do Discurso, os trés primeiros fasciculos de lingua
portuguesa, para entender a constituicao da proposta pedagogica contida neles,
bem como a maneira de o material dialogar com o seu leitor, uma vez que o
estudante faria uso desse material de sua casa, sem a mediacao do professor.
As autoras identificaram diferentes movimentos discursivos reveladores de
posicionamentos ideoldgicos presentes no material analisado, seja das repre-
sentacoes dos professores - em avatares no material -, bem como na abordagem
de conteudos propostos.

Sequéncias didaticas sao ferramentas permanentes e pertinentes no
trabalho dos professores em sala aula, como se pode ver, no capitulo trés,
das autoras Ana Maria Lima Pereira Dantas, Anunciada Maria Vieira Ferreira e
Edjane Gomes de Assis, que relatam a aplicacao de duas propostas sob o viés
da Analise do Discurso. As sequéncias didaticas foram planejadas a partir de
metodologias ativas, com o objetivo de inserir os estudantes dos anos iniciais
do ensino fundamental no universo da leitura de géneros multissemiéticos. As
autoras se apoiam no que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem para o
trabalho com o ensino de géneros textuais, organizado de modo sistematico
por meio de sequéncias didaticas, tendo como ponto de partida a situacao de
producao inicial e articulam essa proposta com os pressupostos discursivos
gue trazem a tona, no processo de ensino da leitura, tanto a funcionalidade da
lingua em situagoes de uso, como os aspectos discursivos-ideologicos que sao
inerentes a uma concepgcao de leitura como pratica social.

Marinaldo de Souza Silva e Vicente Aguimar Parreiras compartilham, no
capitulo quatro, o relato de uma experiéncia de integragao das tecnologias con-
temporaneas ao ensino e a aprendizagem nas Tecnologias Digitais da Informacao
e da Comunicacao (TDIC), a partir do minicurso Formagdo de Leitores Criticos
- articulagdes do ‘Circulo de Bakhtin’com o ‘Circulo de leitura’ na perspectiva da
Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa DIPAC. O minicurso, de
alcance nacional e internacional, com o objetivo de capacitar professores para
analisar textos de forma reflexiva e participativa, enfatizou a interacao entre
alunos, professores e conteudo. Sequndo os autores, 0 minicurso promoveu, além
da reflexao critica sobre o uso da tecnologia na educagao e maior proficiéncia
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nesse uso, levando-os a questionar asimplicacdes pedagdgicas, sociais e éticas
dessaintegragao.

Em “Consciéncia fonologica na producao do ritmo em lingua inglesa como
L2: uma proposta de atividades para o ensino médio”, capitulo cinco, Klécio
Raimundo e Juliene Pedrosa apresentam atividades pedagogicas destinadas a
estudantes brasileiros do ensino meédio as quais visam promover a aprendizagem
doritmo dalinguainglesa por meio do exercicio da consciéncia fonolégica (CF).
Nessas atividades, os pesquisadores destacam a importancia de os alunos
serem instigados a perceber informacgdes explicitas e implicitas em atividades
de leitura e escrita, bem como aampliar as concepcdes sobre as caracteristicas
da pronunciaemL2.

Em “Uma proposta curricular decolonial de ensino de lingua portuguesa
através daslendas indigenas tabajara”, capitulo seis, Rafaella Félix e Tiago Aguiar
relatam como desenvolveram, a partir de lendas indigenas tabajara, a proposta
de um curriculo decolonial de ensino de lingua portuguesa na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Professora Lina Rodrigues, localizada no municipio de
Conde-PB. Para desenvolvé-la, entrevistaram indigenas tabajara e promoveram
uma aula de campo, na qual os estudantes do sexto ano da Escola foram a aldeia
Barra de Gramame e puderam, entre outras atividades, ouvir dos tabajara as
narrativas que compoem o processo de luta e bem viver do povo.

Em "Explorando aambiguidade lexical no ensino de lingua inglesa”, capitulo
sete, as autoras discutem o ensino da lingua inglesa a partir de uma proposta
didatica que se distancia de uma abordagem prescritivista da gramatica e de
forma descontextualizada da situagao de comunicacao. Paraisso, insistem na
necessidade de se pensar praticas de ensino que favorecam o desenvolvimento
da competéncialexical, entendendo que acompreensao e producao das quatro
habilidades linguisticas - ouvir, ler, falar e escrever - estao relacionadas com o co-
nhecimento do léxico da lingua. Tatiana Ramalho Barbosa e Ménica Mano Trindade
Ferraz propdem duas atividades com dois géneros multimodais: tira comica e
instapoema. Como recorte, tomam como base o trabalho com a ambiguidade
lexical e, especificamente, os processos de polissemia e homonimia, porque
ambas podem interferir na compreensao de um enunciado. A proposta contribui
com o debate sobre o0 ensino das relagoes semantico-lexicais e suas implicacoes
no processo de aprendizagem da lingua inglesa, contribuindo diretamente com
o professor em sala de aula.

Em “A utilizacao da ferramenta Trello na produgao colaborativa do género
textual artigo cientifico na 32 série do ensino meédio”, capitulo 8, Cintya Silva e
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Joao Wandemberg Maciel apresentam, por meio de um relato de experiéncia,
o papel relevante da ferramenta Trello no desenvolvimento do letramento e do
letramento digital de alunos da 32 série do ensino médio. Os autores constataram
a funcionalidade colaborativa e a adaptacao dessa ferramenta como recurso
pedagdgico, o que contribuiu para os alunos produzirem o género artigo cientifico
de forma colaborativa, além de possibilitar debates em sala de aula sobre o uso
das tecnologias digitais contemporaneas.

Em“Uso das tecnologias digitais nas aulas de lingua inglesa e possibilidades
paraainclusao de criangas com TEA”, capitulo 9, Simone Amorim e Jailine Farias
apresentam um recorte de pesquisa de mestrado ainda em desenvolvimento
que reflete sobre a necessidade de incluir alunos com diagnostico de Transtorno
do Espectro Autista(TEA) no ensino de lingua inglesa e sobre o potencial das
tecnologias digitais dainformagao e comunicacao para auxiliar nessa inclusao.
As autoras oferecem sugestoes do uso de TDICs que podem contribuir parauma
pratica pedagogica mais inclusiva, como as plataformas Educaplay, Wordwall,
Canva e Flippity.

Em “Aplicativo Tralala: uma ferramenta para o trabalho com géneros orais
na pré-escola nas perspectivas ludico-afetiva e de multiletramentos”, capitulo
dez, Antdnia Simoes, Soraya Loureiro e Henrique Silva apresentam o Aplicativo
Tralald como uma alternativa para reduzir a desigualdade entre o que se prevé
nas normativas da educacao brasileira e a pratica pedagoégica dos profissionais
que atuam na pré-escola da rede municipal de Joao Pessoa. O Tralala - que faz
referéncia a onomatopeia de cantigas infantis - € um software no molde de
aplicativo, o qual funciona como repositério de informacdes (textos, imagens
e videos) que permitem a reproducao das atividades relatadas na 112 edigado do
Prémio Professores do Brasil (PPB), potencializadas a partir dainsergao de gé-
neros orais adequados para a cultura infantil e de outras situagoes significativas
de aprendizagem encontradas em livros e canais educativos.

Em“O recurso da videoaula como metodologia de ensino para aulas de
lingua inglesa: experiéncia em um programa bilingue em construcao (CRIA),
capitulo onze, Elielma Coutinho e Mariana Escarpinete destacam a importan-
cia das videoaulas como alternativa pedagogica para engajar os estudantes
e tornar o processo de aprendizado mais dindmico e envolvente. No capitulo,
as pesquisadoras apresentam um relato de experiéncia, fruto de pesquisa de
mestrado, no qual foram apresentadas estratégias de integragao das videoaulas
as aulas de linguainglesa, em especial no contexto do programa bilingue Centro
de Referéncia em Inovacao da Aprendizagem (CRIA), desenvolvido nos anos
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iniciais do ensino fundamental em uma escola publica da Paraiba. Para tanto, as
autoras se apoiaram em solido aporte tedrico-metodolégico de metodologias
ativas de ensino e tecnologia educacional, o que sustenta a defesa do uso de
instrumentos/ferramentas de aprendizagem como estratégia de consolidagao
do ensino de linguainglesa na educacgao basica.

Embora atravessados por diferentes abordagens e subsidios teoricos,
0s onze capitulos, resultados de pesquisas em andamento ou ja concluidas,
evidenciam, consoantemente, a necessidade de se refletir sobre o ensino de
linguas, ampliando as discussdes sobre alinguagem, e da proposi¢ao de praticas
pedagoégicas que contribuam para os professores em sala de aula. Ao longo dos
capitulos, vemos resultados significativos das investigagoes desenvolvidas nos
respectivos programas de pés-graduacao aqui representados. Resultados que
ampliam nossos horizontes, nos instigam e nos desafiam a seguir no caminho da
pesquisa académico-profissional, mediadora paraalcangarmos nossos principais
sujeitos, os estudantes.

Tiago Aguiar
Eliana Vasconcelos da Silva Esvael
(Organizadores)
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CAPITULO1

SOMA E 0 PROCESSO DE !-'ORMACAO DE
PROFESSORES NA PARAIBA: UM OLHAR SOB A
PERSPECTIVA LINGUISTICA

Evangelina Maria Brito de Faria - UFPB
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante - UFPB

1INTRODUCAO

Alfabetizar criangas na escola significa oferecer-lhes uma base solida para
um percurso escolar de sucesso e dar um importante passo para a qualidade,
ainclusao e a equidade da educacgao. Para o alcance desses objetivos, 0o MEC
em 2012 instituiu o PNAIC, Pacto Nacional pela Alfabetizacao na ldade Certa,
tendo como eixo principal a formacao continuada de docentes do ciclo de alfa-
betizacdo com o apoio de material especifico'. A partir de 2014, a UFPB, através
de um grupo de pesquisadores, assumiu a coordenacao do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao da Idade Certa na Paraiba e em sequida o Programa SOMA do
Governo da Paraiba, e tem se aprofundado no estudo dos problemas que cercam
o ciclo da alfabetizacao.

Este capitulo tem por objetivo relatar o Programa SOMA - Pacto pela
Aprendizagem na Paraiba - e mostrar a importancia da Linguistica para a
Formacao Continuada, no campo da Alfabetizacao. Naturalmente, arelevancia dos
estudos da Linguagem na Formacao inicial nos Cursos de Letrasja é consenso.
Mas, ha necessidade de formacao linguistica para alunos(as) de Pedagogia,
futuros professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, responsaveis
diretamente pelo processo da alfabetizacao? Ao apresentar o SOMA, simulta-
neamente abordaremos tematicas, que foram centrais na Formacao, apontando
para a necessidade de um conhecimento mais profundo do funcionamento da
lingua, que a Linguistica oferece. A discussao direciona nosso olhar paraum
didlogo mais proficuo entre a Linguistica e a Pedagogia nas Universidades, lugar
privilegiado nas Formagoes de Professores.

1 Outros programas anteriores com essa perspectiva formativa: PROFA e Proletramento.
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Em 2017, O Governo do Estado da Paraiba, através do DECRETO N2 37.234
de 14 de fevereiro de 2017, criou 0 SOMA - Programa Pacto pela Aprendizagem na
Paraiba, tendo metodologia, contetdos e gestao administrativa préprios, sob a
responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacao da Paraiba. Em sequida,
editou a Portaria n21267, que regulamentou o funcionamento do SOMA, em 21
de setembro de 2017. Merecem destaque, nessa Portaria, os Artigos 42, 52, 62,
que tratam do objetivo, eixos e agoes:

Quadro 1- Artigos 42, 5%e 62da Portarian21267

Art. 420 SOMA - Pacto pela Aprendizagem na Paraiba tem por objetivo asse-
gurar a todas as criancas da Paraiba a elevacao da qualidade da educacgao béasica
ofertada no Ciclo de Alfabetizacao.

Paragrafo unico. As metas sao as estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacao e pelo Plano Estadual de Educacao da Paraiba: a alfabetizagao de todas
ascriangas até osoitoanos de idade e niveisadequados de letramento ao final do 52
ano, e correcao do déficit de aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Art.52As agoes do Programa compreendem os seguintes eixos:
| - alfabetizagdo e letramento;
Il - superacao de déficit de aprendizagem;
IIl - formacgao continuada;
IV - eficiéncia da gestdo e das praticas pedagdgicas;
V -direitos de aprendizagem;
VI-principio de equidade;
VIl -regime de colaboragao entre entes federados.
Art.62A operacionalizacao do SOMA se efetivara por meio das sequintes agoes:
|-implantacao do Sistema de Gestao e Informacéao - SABER;
Il -implantacao de Programa de Desenvolvimento Profissional;
Il -formacgao de Professores Alfabetizadores;
IV - distribuicdo de material didatico para o ciclo de alfabetizagao;
IV -avaliacdo de Desempenho de Estudantes da Rede Publica;
V- monitoramento das Agoes de Alfabetizagdo e Letramento.

Fonte: Secretaria da Educacgao da Paraiba - Portarian21267/2017.

Como se vé, as metas sao as mesmas estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacao e pelo Plano Estadual de Educacao da Paraiba: a alfabetizacao de
todas as criancas até os oito anos de idade. Nesse aspecto, temos uma profunda
identidade com o Pacto Nacional da Alfabetizacao naldade Certa. Também quanto
aos eixos (alfabetizagao e letramento; superacao de déficit de aprendizagem:;
formacao continuada; eficiéncia da gestao e das praticas pedagogicas; direitos
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de aprendizagem; principio de equidade e regime de colaboracgao entre entes
federados), vemos um profundo didlogo com o PNAIC.

Em relacao ao processo de formagao, destacamos os Artigos 22 e 23:

Quadro 2 - Artigos 22 e 23 da Portarian21267

Art.22. Aformacao continuada de professores alfabetizadores sera oferta-
da porinstituicao de ensino superior, com a finalidade de apoiar os professores
que atuam no ciclo da alfabetizagao, no planejamento didatico e na utilizacao de
materiais especificos do SOMA, de modo ainterferir no dia a dia da sala de aula,
integrando teoria e pratica, comvistaamelhorianos niveis de leitura, escrita,
oralidade e matematica dos estudantes do Estado e dos municipios pactuados.

Art.23. Aacao de formagao continuada dos professores alfabetizadores
compreende:

| -elaboracao de instrumento norteador para uso do material - cadernos de
aprendizagem;

Il - formacgao continuada para fomentar praticas em consonanciacoma
proposta didatica elaborada;

IIl-intervengoes didaticas apds analises de avaliagdes;
IV -monitoramento das agoes.

Fonte: Secretaria da Educagao da Paraiba - Portarian21267/2017.

Queremos chamar atencgao para a especificacao daresponsabilidade sobre
aformacao de professores: Institui¢cao de Ensino Superior. Em um momento em
gue as Instituicdes Superiores sao, muitas vezes, execradas publicamente, o
reconhecimento por parte do Estado da Paraiba sobre sua capacidade e perti-
néncia para essafuncao merece nossa énfase. Pela suaresponsabilidade social,
as Instituicoes Superiores devem participar dessa socializagao do conhecimento
elaborado em seulécus, lembrando que a dissociagao entre escola e universidade
ja esta sendo superada, pelo menos no campo das ciéncias humanas e como
veremos mais adiante.

Comaintrodugao desse resgate histérico, passamos para a apresentacao do
material didatico construido para a formagao, com seus objetivos e metodologias.

1.1Formacao SOMA: Materiais

Pararealizacao desse Pacto, o Governo fez parcerias em duas diregcoes: a
primeira com a Universidade Juiz de Fora, através do Centro de Politicas Publicas
e Avaliacdo da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora(CAEd/UFJF),
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paraavaliagoes formativas e somativas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e para Formacao de Gestores; a segunda, com a Universidade Federal da Paraiba,
em particular com o Nucleo de Alfabetizagcao em Linguagem e Matematica
(NEALIM), para a elaboragao de cadernos didaticos para professores e alunos
dos 1%, 22 e 32anos do Ensino Fundamental, visando ao desenvolvimento dos
letramentos linguisticos e matematicos e do processo de formagao.

0 material didatico foi pensado em articulacdo com os diversos materiais
e programas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE) exis-
tentes na escola como o Programa Nacional do Livro didatico (PNLD), o PNLD
Dicionarios, o PNLD Obras Complementares, o Programa Nacional da Biblioteca
Escolar (PNBE) e o material do Programa Nacional de Alfabetizacao na Idade
Certa(PNAIC), paraum maior suporte ao professor. Para concretizacao dessa
proposta nas escolas, propomos o Projeto IMPLEMENTACAO DO PACTO PELA
APRENDIZAGEM NA PARAIBA visando & melhoria dos indices de alfabetizacédo
nas redes estadual e municipal de ensino. O projeto compreende: a)elaboragédo
de cadernos e de quias para uso adequado do material; b)formagao continuada
para fomentar praticas em consonancia com a proposta didatica elaborada; c)
intervencodes didaticas apos andlises de avaliacdes formativas pelo CAEd e d)
monitoramento das acdes.

Os Cadernos da Colecao Praticas de Letramentos no Ciclo de Alfabetizacao
tém o objetivo de subsidiar o(a) professor(a) no desenvolvimento dos letramentos
linguisticos e matematicos dos(as) alunos(as) do Ciclo de Alfabetizagao. Para
atingir esse objetivo, foram elaborados para serem utilizados em consonancia
com os demais materiais existentes na escola. Assim, destacamos:

1. O material foi elaborado por pesquisadores do Nucleo de Estudos em
Alfabetizacao em Linguagem e em Matematica(NEALIM/UFPB). Foram
produzidos 24 Cadernos(12 para os alunos(as) e 12 para professores(as)),
sendo 6 de Lingua Portuguesa e 6 de Matematica, focando os Direitos
de Aprendizagem, para uso no Ciclo de Alfabetizagao.

2. Nos Cadernos dos(as) professores(as), encontram-se propostas ex-
plicativas para o trabalho com o letramento linguistico e matematico,
articuladas aos demais materiais distribuidos pelo MEC e disponiveis
nas escolas, a saber: Livros didaticos aprovados pelo PNLD; Material
disponibilizado pelo PNBE, Literatura infanto-juvenil, PNBE do professor
-comobrasdereferéncia paraformacao continuada, PNBE Dicionarios,
Cadernos do PNAIC, Caixas de jogos e Material manipulativo. Por isso
mesmo, os Cadernos sao de natureza complementar.
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Os Cadernos sao estruturados com base nos Direitos de Aprendizagem de
Lingua Portuguesa e de Matematica. Os de Lingua Portuguesa nos conhecimentos
e capacidades especificos organizados por eixo de aprendizagem: Leitura,
Producao de textos escritos, Oralidade, Anélise linguistica. Os de Matematica
abrangem os eixos de aprendizagem dessa area: Numeros e Operacoes,
Geometria, Grandezas e Medidas e Educacgao Estatistica.

Lembramos que a pratica junto a professores alfabetizadores dos 223
municipios, desde 2014, levou-nos a priorizar suas necessidades colocadas
em nossas formacgoes e visitas aos municipios. Foram produzidos 12 Cadernos
complementares em Lingua Portuguesa e Matematica para uso em sala de aula.

A proposta pedagogica, que embasou a producao dos Cadernos Praticas
de Letramentos no Ciclo da Alfabetizagao, foi delineada no ano de 2016, no am-
bito do Programa do Estado “Primeiros Saberes da Infancia”, em seu processo
de reformulacao e adequacao as exigéncias colocadas nos documentos de
Orientacao Curricular, por uma equipe da UFPB, em articulagao com a Secretaria
da Educacao. Essa proposta de reformulagao do Programa para os primeiros
anos coincidiu com a nova fase do PNAIC em 2016, que incluia a producao de
Material Didatico Complementar, de responsabilidade dos Estados. Na Paraiba,
a Secretaria de Educacao optou pela construgcao do material em parceria com
a UFPB.

Nessa conjuntura de fatores, foram concebidos os Cadernos Praticas de
Letramentos no Ciclo da Alfabetizacao. Voltados para os conhecimentos e ca-
pacidades necessarios para o Ciclo de Alfabetizagao, sua concepgao teve como
principal suporte teérico o Documento Elementos Conceituais e Metodologicos
para Definicao dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizagao do Ensino Fundamental (Brasil, 2012) que, em continuidade ao
proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais, aponta o texto como nucleo
organizador dos objetivos de aprendizagem. A base pratica, de encadear as
atividades e discutir estratégias, ancorou-se no diadlogo estabelecido nas diversas
formacdes, em visitas pedagogicas a municipios para conversas com professores
e nos relatos de suas praticas desenvolvidas.

A concepgao, que perpassa os Cadernos Praticas de Letramentos no Ciclo
da Alfabetizacao, apoia-se na ideia de que “alfabetizar e letrar sao duas acdes
distintas, mas nao inseparaveis, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que a criancga se torne, ao
mesmo tempo, alfabetizada e letrada”(Soares, 2003, p. 47).
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Nos Cadernos de Lingua Portuguesa, a estruturagao se da em torno
dos géneros textuais. Todas as unidades dos Cadernos se iniciam com a se-
cao “Conhecendo o texto”, sequida de atividades de compreensao leitora em
“Conversando sobre o texto”, prosseguindo com um trabalho acerca das carac-
teristicas do género em “ldentificando o género”, que prepara para a produgao
textual em “Produzindo o género”, e por fim, aapresentacao de uma proposta de
avaliacao da producao em“Avaliando o género”. Pela opgao do trabalho centrado
a partir do género, ja se descortina uma perspectiva de lingua em uso, em seu
processo interativo.

No material estruturado em géneros, foram explorados os eixos da leitura,
producao escrita e analise linguistica. A oralidade foi objeto no trabalho formativo
e nos Cadernos destinados ao professor. Como material adicional, nos cadernos
do professor, foram elaborados Guias Didaticos, com sugestoes de sequéncias
didaticas quinzenais exploradas a partir dos géneros propostos nos Cadernos
Soma, com a presenca de praticas nos quatro eixos de ensino.

A concepcao de professor também é bem explicitada, como um sujeito de
lugar de fala e de acao na sala de aula. Para melhor exemplificar nosso ponto de
vista, partimos de uma afirmacao de Morais:

[...]apartir dos direitos de aprendizagem coletivamente
instituidos, cada professor tem autonomia e liberdade para
definir os conteudos e selecionar os recursos didaticos que
usara paraensinar a escrita alfabética(e as praticas de leitura
e produgao de textos escritos). [...] vé-se o professor como
um especialista, com saberes proprios de sua profissao, o
ensinar, e porque concebe 0 ensino como uma atividade que s6
pode serinclusiva e respeitosa se o sujeito que aconduz tem
uma intencionalidade em seus gestos e tomadas de decisao
(Morais, 2015, p. 63).

Acreditamos que o(a) professor(a) € um(a) especialista, que conhece melhor
do que ninguém a realidade de seus(as)alunos(as). Escutar suas experiéncias é
o melhor caminho para uma relagao saudavel entre pesquisa e pratica docente.

Para completar o material didatico, foram feitos quatro videos: 1.
Apresentacao do Pacto pela Aprendizagem na Paraiba; 2. Relagao Fala e escrita:
desenvolvimento das habilidades fonoldgicas; 3. O letramento matematico por
meio de jogos e materiais do cotidiano e 4. Diversidade linguistica nas escolas
da Paraiba.
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De todos os videos, gostariamos de falar especificamente sobre dois: o
da Relacgao Fala e Escrita: desenvolvimento das habilidades fonologicas e o da
Diversidade Linguistica nas escolas da Paraiba, porque diz respeito particular-
mente a importancia da linguistica para o processo da alfabetizagao.

No primeiro, a tematica abordada volta-se a Consciéncia Fonologica,
metafuncao linguistica, que precisa ser desenvolvida pelas criancas durante o
processo de alfabetizacao e letramento. O video apresenta aspectos tedricos
acercado tema, evidenciando também seus desdobramentos em sala de aula.

Autilizacao de jogos e o carater ludico das atividades pedagogicas propostas
sao colocados em foco, o que, segundo Isabelle Delgado, pesquisadora NEALIM,
professora do curso de Fonoaudiologia e do Programa de Pés-graduagao em
Linguistica da UFPB, facilita e potencializa o processo de aquisicao da escritae
leitura pelos estudantes. Na formacao, as expressoes consciéncia fonologicae
consciéncia fonémica foram explicitadas como termos relacionados ao conheci-
mento que a crianga tem da organizacao sonora da lingua. E por que essas nogoes
sao importantes na alfabetizacdao? Porque a capacidade de segmentacao da
oralidade se desenvolve a partir das unidades maiores -palavras- paraas unidades
menores -silabas e fonemas-. Os sons dos fonemas aparecem juntos na cadeia
da fala. Para Soares (2003), na fala, os fonemas sao unidades implicitamente
percebidas, mas nao explicitamente reconhecidas. Desse modo, paraacrianga
transformar a fala em escrita é necessaria a mediacao do(a) professor(a). Os
jogos e as brincadeiras com as rimas auxiliam nesse processo.

0 segundo video, para a sua construcao, partimos da definicao de Calvet
(2005), que entende a Linguistica como o estudo das comunidades humanas
através dalingua. Para ele, as linguas existem para servir aos homens e nao os
homens para servir alingua. Isso significa que devemos olhar a lingua pela pers-
pectiva da pessoa que ausa. Como as pessoas sao diferentes, essas diferencgas
aparecerao nas linguas. Assim, a diversidade € um processo normal em todas as
linguas. Ressaltamos aimportancia da diversidade linguistica, mostrando que,
hoje, ja existe uma politica para a preservacao das linguas. Nesse contexto, a
luta pela preservacgao da diversidade linguistica ocupa um lugar importante, na
medida em que “todas as linguas sao a expressao de umaidentidade coletivae de
uma maneira distinta de apreender e descrever arealidade”, como destaca o art.
7.0 da Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos. Discutimos a diversidade
linguistica no Brasil, pois, guando pensamos no Brasil, geralmente, vem a nossa
mente uma lingua: o portugués brasileiro. Mas, nosso pais apresenta grande
diversidade linguistica. Em seu territorio, sao faladas mais de duzentas linguas,
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incluindo as indigenas, as de imigrantes, as dos ciganos. Além delas, existe a
Lingua Brasileira de Sinais, que é uma lingua gestual.

Ainda para compor o video, filmamos uma aula em Tupi em uma escola
publica do Municipio de Marcacao, com o Professor da Rede Municipal Manuel
Rodrigues e o depoimento de Pedro Kaagasu, que é indigena Potiguara e
Secretario Adjunto de Educacgao a época(ano de 2020), que falou daimportancia
do ensino do Tupi: “hoje podemos contar a histéria em nossa lingua, que estava
adormecida”. Desde 2013, todas as escolas de Marcagao possuem o ensino do Tupi.

Dando continuidade a reflexao da diversidade, destacamos uma minoria
etnica ainda pouco lembrada, pouco valorizada e vitima de muito preconceito:
Os ciganos. Segundo pesquisas etnograficas, aqui na Paraiba ha ciganos de etnia
calonem cerca de dezoito cidades(Lima, 2017).

Os ciganos calon, além de falarem o Portugués brasileiro, também com-
partilham entre eles alingua chib de calon. Trata-se de uma lingua usada apenas
entre os ciganos. No contexto da Paraiba, essa lingua tem carater de protecaoe é
ressaltada como elemento que atesta a legitimidade de um cigano. Nas palavras
de Goldfarb(2013), este artefato cultural configura-se como elemento escolhido
pelos préprios ciganos para afirmar seu sentimento de pertencimento. No en-
tanto, mesmo falando o portugués brasileiro, os ciganos apresentam entonagao,
escolhas lexicais e alguns gestos que diferem dos nao ciganos - conforme nossa
experiéncia ao pesquisar a entrada da crianga cigana na lingua na comunidade
cigana em Sousa-PB(Lima; Faria, 2019). Percebemos que apreendem o mundo e
agem nele e sobre ele levando em consideracao a cultura que compartilha com
sua familia e amigos ciganos.

Nesse sentido, as escolas que atendem criancas ciganas necessitam incluir,
nos seus projetos, atividades que levem todo publico escolar a conhecer e res-
peitar essa minoria étnicabem como as singularidades no tocante as variacoes
linguisticas que cada grupo local compartilha.

Um trabalho nesses moldes tem sido desenvolvido na Escola Municipal
Irma Iraides. Localizada préximo as comunidades ciganas de Sousa, essa es-
cola se destaca no cenario do Estado pela realizacao de projetos, que buscam
apresentar a cultura cigana de forma ludica através de contos escritos pela
pedagoga Marcilania Alcantara, que é cigana calon. Esse trabalho em sala de aula
fomentaavalorizagao e o respeito ao povo cigano, enfatizando sua participagao
na formacao histérico-cultural da Paraiba e do Brasil. Por fim, abordamos as
marcas da oralidade na aquisicao da escrita como um traco constitutivo da
entrada da crianca nalingua escrita. O video teve como objetivo apoiar o trabalho
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pedagdgico sobre atematica da diversidade e da variagao linguistica na sala de
aula. Vamos ao processo da Formacao.

2 PROCESSO DE FORMAGAO SOMA

Aequipe de Formacao da UFPB foi constituida, desde o inicio, com profes-
sores das trés universidades publicas do Estado: Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), por entender que a alfabetizacao de criangas paraibanas ¢
objeto de reflexao das Universidades.

0 estado da Paraiba esta organizado em quatorze (14) Regionais: Joao
Pessoa, Guarabira, Campina Grande, Cuité, Monteiro, Patos, Itaporanga, Catolée
do Rocha, Cajazeiras, Sousa, Princesa Isabel, Itabaiana, Pombal e Mamanguape.
Aderiram ao SOMA duzentos e dezenove municipios de todas as Regionais.
Organizamos as Formagodes em quatro Polos: Jodao Pessoa, Campina Grande,
Patos e Sousa, em um total de 410 formadores SOMA.

Foram realizadas seis Formacdes. Apresentamos a seguir uma sintese de
uma das Formacaes.

Quadro 3 - Formacao SOMA - out/ 2017 - dias 16, 17 e 18/10/2017

Video de abertura Apresentacao do Programa de formacgao

Leitura Deleite Ciranda, Cirandinha

Consolidado geral do Estado da Paraiba -

Discussao dosresultados da avaliagao 2016 Redes Estadual e Municipal

“Quem canta seus males espanta”

Atividades com os diferentes eixos de
ensino, com destaque no 12ano para o
processo de apropriacao do SEA, atraves
Vivéncia Didatica-12ano das C?nt!gas populares(apresentagao de
sequéncia paraumasemana).
Cartazcomacancao “A canoavirou”.
Brincadeiras e jogos, Pescaria dos nomes.

Atividade "Para casa”: Dado sonoro.

Livro didatico, atividades Caderno SOMA,

Materiais . ] . . . .
jogoselivrosda Literaturainfanto-juvenil

Fonte: Autoria propria
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Além dessa sequéncia, também apresentamos propostas de vivéncia di-
datica para 0 22ano, com o género autobiografia, e ado 32ano, com o género
texto informativo. Ao final de cada vivéncia, era sugerida uma avaliacao das
capacidades trabalhadas em sala de aula, como, por exemplo:

Quadro 4 - Exemplo da avaliagao

« Ascriangasleram textos nao verbais? Como? O que elas revelam que podem
serampliado?

« Ascriangas participaram das interagoes orais propostas? Como? Narraram?
Argumentaram?

- Ascriancasapreciaram cantar e brincar com as cantigas?
- Ascriangasapresentaram interesse por textos de cantigas de roda?

- Ascriangas conseguem identificar e nomear as letras do alfabeto? Haalguma
dificuldade?

- Conseguemescrever as letras do alfabeto? Apresentam alguma dificuldade?
« Escrevemereconhecem asvogais?

. Escrevemereconhecem consoantes?

- Elasjaentendem que palavras diferentes compartilham certas letras?

« Ascriangasjarealizam leitura dos seus proprios nomes e de nomes de colegas?

Fonte: Autoria propria

A proposta de avaliacao servia como ponto de partida para o planejamento
da semana seguinte. Aqui temos uma concepcao de avaliagao que indica as
direcoes do ensino em sala de aula.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A Formacao Continuada implementada no SOMA teve, em sua base, uma
fundamentacao linguistica. Uma alfabetizacao voltada para o letramento requer
o conhecimento de Fonologia, para o trabalho com as habilidades fonolégicas,
tao essenciais para aaquisicao da escrita. O Texto, como unidade para o ensino
de lingua, solicita o saber sobre os mecanismos de textualidade presentes na
Linguistica Textual, que aponta também para os géneros textuais. A diversidade
linguistica e avariacao, tao evidentes narelacao fala/escrita nos textos iniciais
dacrian¢a, convocam as bases da Sociolinguistica para direcionar a praticaem
sala de aulados anos iniciais.

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 22



Para Soares(2016), a alfabetizacdo engloba facetas: linquisticas, interativas
e socioculturais. Em sua explicagao:

Assim, na facetaa que se reservaaquia caracterizagao de
linguistica, o objeto de conhecimento é essencialmente
linguistico- o sistema alfabético-ortografico de escrita. As
duas outras facetas implicam outros objetos de conhecimento
que vao alemdo linguistico: na faceta interativa, o objeto de
conhecimento é o uso dalingua escrita paraainteragao-a
compreensao e aproducao de textos, o que envolve, paraalém
da dimensao linguistica, elementos textuais e pragmaticos,
nao exclusivamente linguisticos; na faceta sociocultural, o
objeto do conhecimento sao os usos e as fungoes da lingua
escritaem diferentes contextos sociais e culturais e em dife-
rentes eventos de letramento, estando presentes, portanto,
inumeros elementos nao linguisticos (Soares, 2016, p.38).

Se analisarmos todas as facetas, veremos a base linguistica. O ponto de
partida é sempre a conversao da cadeia sonora dafalaem escrita. Uma escrita
gue se materializa em textos e convoca a crianga para ser eficiente na tanto na
producao como naleitura de textos. Esse conhecimento linguistico precisa estar
presente em todas as etapas do ensino, inclusive na alfabetizacao.

Nossa experiéncia com o SOMA partiu da observagao de Cursos de
Pedagogia existentes aqui na Paraiba. Em muitas propostas curriculares, ha
poucas disciplinas voltadas para o ensino da alfabetizagao. Faltam, muitas
vezes, especificidades para aalfabetizacao. Com a mudanca do foco do ensino
de lingua para o letramento e pela alfabetizacao ser um processo complexo que
demandam varios olhares, defendemos um maior dialogo entre profissionais das
Universidades para uma Formacao Inicial mais produtiva. Como resultado direto
daimplementacao dessas formacoes realizadas, tivemos um grande numero de
entrada de professores/gestores das redes Municipais no Mestrado Profissional
em Linguistica e Ensino da UFPB.

O foco dos trabalhos versou sobre quatro eixos de ensino: leitura 40%;
sistema de escrita alfabética 33,33%; producao escrita 20%; Analise Linguistica
6,6%. Como se vé, abase dos trabalhos reforcaaimportancia do aprofundamento
dos estudos da formagao continuada no @mbito da P6s Graduagao, contribuindo
para a especializagao do professor/gestor em suarede de ensino. Nesse sentido,
podemos dizer que a formacao continuada e os Programas PNAIC e SOMA foram
indutores do crescimento profissional desses atores tao importantes paraa

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 23



Educacao no Brasil. O que se reflete também nos niumeros do IDEB da Paraiba
que em 2021saltou de 4.91parab.1nos anos iniciais (Paraiba, 2021). Ou seja, com
aformacao continuada de qualidade, adicionada a formacao na pés-graduacao,
vé-se o reflexo nos resultados do IDEB. Acreditamos que a formacao do pro-
fessor -inicial e continuada - sempre sera a base para um ensino de qualidade,
cujo didlogo transdisciplinar entre Pedagogia e Linguistica € um indutor dessa
qualidade.
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CAPITULO 2

ANALISE DISCURSIVA DE MATERIAL
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
PARA 0 ENSINO MEDIO DE PERNAMBUCO
SEM ACESSO AS AULAS REMOTAS

Jane Gomes de Andrade - UFPB

Mairma Alexiane Farias Sena de Lima - UFPB
Eliana Vasconcelos da Silva Esvael -UFPB
Josete Marinho de Lucena -UFPB

1INTRODUGAO

A partir da necessidade de isolamento que a humanidade passou por conta
da pandemia causada pelo coronavirus em 2020, a escola precisou reinventar-se
em busca de garantir aaprendizagem, sobretudo, a estudantes de baixa renda.
Diante desse desafio, a primeira opgao a ser utilizada pela maioria das pessoas
foi o uso dos meios eletrénicos, entretanto, o acesso a internet, ao computador
ou ao celular nao acontecia para todos. Naquele momento as aulas de forma
remota mostraram ser o caminho mais seguro paravida, porém menos proveitoso
para o conhecimento.

Neste contexto, surge o desenvolvimento de aulas em fasciculos para as
diferentes areas de conhecimento. A Secretaria de Educacao e Esportes do
Estado de Pernambuco (SEE)resolveu antecipar o langamento do Educa-PE que
inicialmente fora criado para ser um canal no YouTube para as aulas de educacao
adistancia e programas da pasta. Porém, com o avango da pandemia, precisou
adequar-se as necessidades do ensino remoto. O Educa-PE foi definido pela SEE
como ambiente de apoio digital a educagao nao presencial em Pernambuco e
até hoje conta com aulas gravadas, podcasts e quase 400 fasciculos de aulas,
gue nao tinham o objetivo de substituir o livro didatico, mas de reproduzir, no
papel, as aulas presenciais, para que o estudante que estivesse impossibilitado
de participar das aulas remotas pudesse sentir-se em uma aula lendo e fazendo
as atividades contidas nos fasciculos.

Nesta pesquisa, tomamos para analise trés desses fasciculos para enten-
dermos nao so6 o objetivo de atender os alunos que nao tinham acesso as aulas
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remotas, mas também para verificarmos a pertinéncia do material emrelacao a
proposta de substituir a mediacao direta entre professor e aluno. Selecionamos,
portanto, os trés primeiros fasciculos de lingua portuguesa do primeiro ano do
ensino meédio para analise, com o intuito de examinar a constituicao da proposta
pedagdgica contida nesses fasciculos, bem como o modo como o material dialoga
com o seu leitor, para que se efetive ainterlocugao e o aprendizado do conteudo
proposto.

Em vista de ser o material didatico o objeto de anélise deste artigo, é ne-
cessario ressaltar que este ja passou por varias modificacoes no decorrer da
historia do ensino no Brasil, e hoje ainda € muito forte a cultura do ensino por
meio de materiais didaticos escritos, porque se entende que “para se apropriar
dos saberes escolares, o aluno deve passar por um conjunto de exercicios de
linguagem[...] operado por geragdes de gramaticos e professores(Lahire, 1993, p.
39). Infere-se, nesse sentido, que ha uma relacédo de poder, de carater requlador,
tanto que os livros didaticos frequentemente passam por avaliagoes, como a
realizada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Nao se pode deixar de
falar que, apesar desse carater normalizador, essas avaliagoes trouxeram muitas
melhorias, contribuindo, de certo modo, para a qualificagao dos livros didaticos.

Entretanto, os fasciculos que aqui sao objetos de analise foram produzidos
num contexto muito especifico, nao passando pelos critérios avaliativos do
PNLD. Faz-se necessario, assim, contextualizar e analisar esse material que
chegou até seu publico alvo.

Como suporte paranossa analise, tomamos como apoio alguns pressupos-
tos da analise do discurso (AD) de linha francesa, mais especificamente o que
propdem Votre (2019) e Orlandi(2003), assumindo uma perspectiva discursiva, a
fim de tracar um olhar para o material de analise que leve em conta seu carater
constitutivo da dialogia. O aporte tedrico da AD vai conduzir esse olhar ndo so
para o contexto de produgao, mas mais ainda para o da interlocugao. Supomos
gue o fato de o professor nao estar presente no momento dessa interlocucgao
fara diferenca na aprendizagem do conteudo pelo estudante, levando-se em
consideracao que este estudante nao foi preparado para este protagonismo,
para esta autonomia.

2 A ANALISE DO DISCURSO: BREVES CONSIDERAGOES

Em contraposicao ao Estruturalismo de Saussure e a Gramatica Gerativa
Transformacional (6GT) de Chomsky, que delimitavam um conjunto de regras
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formais como objeto de estudo da linguagem, Michel Pécheux, no final dos anos
60, propoe o discurso como verdadeiro objeto de estudos linguisticos, surgindo
entdo a Teoria da Analise do Discurso (AD), que busca analisar as relagdes entre
linguagem, histoéria e sociedade, atraves dos efeitos de sentido produzidos pelo
interdiscurso entre os locutores tanto do que é dito quanto do que nao é dito.
Segundo Votre(2019), Pécheux ressignificou o discurso como realizagao concreta,
material, sonora ou escrita dos enunciados, dando destaque para o contexto de
sua producao. Paraele, o discurso @ moldado pelas condicdes politicas, sociais
e ideologicas. Aideologia se materializano discurso e o discurso se materializa
na lingua, consequentemente os estudos discursivos analisam a relagao entre
lingua e ideologia(Orlandi, 2003).

E nesse sentido que tratamos aqui a nossa analise, que abordara a dimens&o
linguistica e imagética em suarelacao com a dimensao historica. Os sujeitos,
nesse processo, tanto de producao quanto de recepcgao desses fasciculos,
estao envolvidos e submetidos as coergdes enunciativas dessa producao, desse
material didatico, ou seja, das condi¢cdes de producao, entendendo-a como o
“contexto socio-historico, os interlocutores, o lugar de onde falam, aimagem
que fazem de si e do outro e do referente”(Brandéo, 1997, p. 89). Esses elementos
sao determinados ideologicamente no processo de elaboracao e de recepgao
do material objeto de nossa analise.

Assumir uma perspectiva discursiva de analise pressupoe refletirtambém
sobre a natureza dialogica da instancia enunciativa desse material didatico.
E aqui, interacao é a peca mestra que buscamos entender em seu funciona-
mento. Sabemos que os sentidos, ou a sua construcao, se dao no momento da
interacao, no momento em que se enuncia e 0 que se recebe essa enunciacao.
Segundo Bakhtin(2003), o sentido ndo esta nas palavras em si, acrescentamos
que ele também nao esta nasimagens isoladamente. Os sentidos se constituem
nas diferentes relagoes que sao estabelecidas e aqui destacamos a dimensao
linguistica e extralinguistica, arelagcao entre o eu e o0 outro, entre o autor do
material didatico, a figura do professor presente no material e a do estudante.
Essasrelagcoes sao carregadas de valores, de representagoes muitas vezes bem
marcadas na sociedade e refletem uma dimensao ideoldgica que vem a tona nos
discursos, nos textos, nasimagens que circulam na sociedade.

Os discursos, bem como as imagens, sao constituidos e perpassados por
essas dialogias, pelo social, pelo historico, constituindo-se a partir do outro,
pelo outro, passando pelalinguagem. A constituicao do material estudado, os
fasciculos, apresenta determinada composicao e estilo que, segundo Bakhtin
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(2003), nao ¢ absolutamente neutra. Os discursos presentes no material estudado
evidenciam relagoes valorativas, marcadas nas materialidades linguisticas dos
enunciados ali presentes. Essas relag6es valorativas determinam a escolha dos
recursos lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado (Bakhtin, 2003,
p. 289). Ou seja, nada é neutro, todos os elementos presentes ali nos fasciculos
estao permeados de valoracdes, de representacgoes, de ideologias.

Segundo Orlandi(2003), é aideologia que torna possivel arelagao entre o
pensamento, alinguagem e o mundo, uma vez que a ideologia desempenhaum
papel fundamental na maneiracomo alinguagem é usada para construir signifi-
cados, pois elarefere-se a sistemas de crengas, valores, atitudes e concepgoes
gue permeiam a sociedade e influenciam a maneira como as pessoas pensam
e se comunicam.

A producao dos fasciculos foi influenciada por aspectos linguisticos, dis-
cursivos, sociais e interativos proprios, cuja ideia central era criar participantes
ativos no processo de aprendizagem envolvendo interagao e engajamento ativo
com o material. Essainteracao, que tem fundamentos em Bakhtin, esta enraizada
na comunicacao e na relagdo entre o emissor (autor ou professor) e o receptor
(leitor ou estudante). Através da interacao, o conhecimento pode ser construido
e compartilhado de maneira mais eficaz.

Diante do contexto socio-historico, € importante destacar a relevancia
da criacao de materiais didaticos interativos que envolvessem os estudantes
permitindo-lhes nao apenas receber conhecimento, mas também interagir com
ele, questiona-lo e aplicd-lo de maneira ativa. Um material com esse tipo de
abordagem pode levar auma melhor compreensao e retengao de conhecimento,
bem como ao desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas.

3 FASCICULOS DE LINGUA PORTUGUESA: ENTENDENDO AS
RELAGCOES IMPLICITAS

Nesta secao, apresentamos a analise e discussao sobre o material selecio-
nado, asaber: a. Fasciculo 1de Lingua Portuguesa - 12 Ano - Géneros Textuais; b.
Fasciculo 2 de Lingua Portuguesa-12Ano - Nucleo Nominal da Oragdo e Relacées
de Sentido de Substantivos e Adjetivos e, c. Fasciculo 3 de Lingua Portuguesa - 1¢
Ano - Funcdes da Linguagem, que compreendem os trés primeiros fasciculos do
12ano do ensino médio de lingua portuguesa. Os fasciculos organizam-se em dois
eixos tematicos - Gramatica e Literatura - utilizando a multimodalidade em sua
constituicao, com muitas imagens, sinais graficos e abundancia de cores, seja
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na marcacao de trechos de textos, sejanasimagens e vinhetas. Ha, também, um
avatar representando o sujeito autor, no papel de professor e professora, e outro
representando o/a estudante. O avatar do professor apresenta o conteudo usando
textos que simulam a voz do professor. A parte tedrica, isto €, de conteudos, é
abordada de forma simples num texto curto e autoexplicativo e, na sequéncia,
propdem-se exercicios de facil resolugao. O estudante encontra, no final de cada
exemplar, as respostas para conferir 0s erros e acertos.

Observamos que os fasciculos foram produzidos com caracteristica ex-
ploratoria, numa abordagem qualitativa e quantitativa que, conforme Yin(2001),
permite ao pesquisador mais de uma forma de coleta dos dados.

Ao realizar este estudo, ndo intentamos a exaustividade do material, uma
vez que se trata de uma pesquisa ainda em fase inicial. Priorizamos olhar para o
conteudo nao de modo isolado, mas como ele é proposto no material, conside-
rando ainterlocucao entre o estudante e o material em si. Entendemos a proble-
matica dada pela circunstancia de o material ter sido proposto pela Secretaria
de Educacao durante o momento pandémico e diante da grande dificuldade de
os estudantes serem atendidos de modo nao remoto. Essa urgéncia nos leva
acrer nanecessidade de o material, por si so, tentar cumprir uma funcao que
seria, a priori, do professor, ou ainda, do professor em sala de aula de posse de
um material didatico. Nesse sentido, nosso olhar se direciona para os dialogos
estabelecidos no material entre essas duas instancias enunciativas, isto &, aluno
e material didatico.

Pretende-se identificar, pelo viés da Analise do Discurso, a perspectiva que
se fez presente nos fasciculos no movimento entre a proposta do materiale o
texto escrito por meio do género balao de dialogo. O olhar que direciona a analise
deve permitir observar quais movimentos discursivos estao ali presentes, ou
mesmo 0s movimentos implicitos da propria produgao do material, bem como
da metodologia proposta para cada conteudo a ser trabalhado.

Assim, a fim de subsidiar o processo da pesquisa, foi realizada pesquisa
bibliografica e entrevista com o gerente geral da educacao profissional da época
e com professores que produziram o material didatico das areas de ciéncias da
natureza e suas tecnologias e de Linguagens. Emreunides com as coordenadoras
do Educa-PE, responsaveis pela producao do material didatico, os professores
foram orientados a criar cada fasciculo como se estivessem falando com o
aluno em sala de aula, usando linguagem coloquial e objetividade na exposicao
dos conteudos, com aintengao de ser mais atrativo para o estudante que, ao
ter contato com os fasciculos, sente-se participante de uma aula efetiva. O
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resultado dessa orientagao esta presente logo na primeira pagina do fasciculo
1- Géneros Textuais, Figura 1:

Figura1- Fasciculo 1-p.01

013, tudo bem com vocé? Espero que:
esteja bastante motivado para esta.
aul, afinal é preciso estar
empenhado e empolgado para obter
ma sua

aprendizagem.

Fonte: Pernambuco (2020a)

Transcricao dos baldes de didlogo da Figura 1:

Balao 1: — 0Ola, tudo bem com vocé? Espero que esteja
bastante motivado para esta aula, afinal é preciso estar
empenhado e empolgado para obter maior rendimento em
suaaprendizagem.

Baldo 2: — Vocé quer uma boa razao para se motivar com
este assunto que iremos abordar agora? Veja bem, a princi-
pio te afirmo que é um assunto de facil compreensao. (Ufa!)
Seqgundo, é um tema que vocé pratica diariamente em seu
dia a dia, mais precisamente em seu ato de se comunicar e
interagir com o outro. Vamos nessa?!

Na Figura1, constatamos que o professor-autor seque as orientagoes dadas
durante as reunioes e reproduz, no texto, a fala de um professor. Utiliza-se de
frases tipicas da linguagem oral e na modalidade informal, como em “0ld, tudo
bem comvocé?” e “Vamos nessa?!”. Além de representar avoz do professor, tem
aintencao explicita de aproximar o estudante do conteudo a ser apresentado.
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0 material faz uso intencional de um avatar com as caracteristicas fisicas
de uma pessoa adulta, no papel de professor ou de professora. Entendemos que
essa estratégia sirva para atrair aatencao do estudante e, principalmente, para
simular o ambiente vivenciado em sala de aula, fazendo com que dessa forma haja
aintegracao do estudante através dos fasciculos, sentindo como se o professor
estivesse presente no momento da leitura e estudos. Entretanto, chama-nos a
atencao o modo caricatural desses avatares, porque carregam representacoes de
diferentes professores e professoras, como podemos observar nas vestimentas,
com o uso de roupas mais sociais e detrimento de outras mais esportivas, e
nas caracteristicas fisicas, como a presenga de barba e coque, como podemos
observar nas Figuras2 e 3:

Figura2 - Fasciculo 2-p.03

momento. As

informagdes s3
grande quantid
dé certo, é nece]

Fonte: Pernambuco (2020b)

Figura 3 - Fasciculo2-p.10

nos analisando,
jor substantivos
ras da oragdo,
NTAXE). Vamos
€ o SER SOBRE

o OBJETO € a

s duas funges

Fonte: Pernambuco (2020b)
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Em outro fasciculo, encontramos também outra representatividade, a da
professora-mulher e negra-, como também a de umidoso (Figuras 4 e 5):

Figura 4 - Fasciculo 2 - p.05

quanto a -oo—
L

pois vocé

Fonte: Pernambuco (2020b)

Figura5 - Fasciculo2-p.16

bém aprendeu que
OS NOMINAIS da

Fonte: Pernambuco (2020b)

Entra em cena, nesse contexto, um jogo ideoldgico que se estabelece
entre o que essas imagens representam no material e a possivel imagem que o
estudante constroéi de seus professores e professoras. Entendemos que essas
representacoes evidenciam um posicionamento bem marcado nos fasciculose a
voz da secretaria de educacao, organizadora do material. E uma posicéo histérica
e socialmente constituida de o que € um professor. Trata-se, nesse sentido, da
construgao de umaimagem que traz paraaenunciagao arepresentagao deum
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professor “das antigas”, formado ja ha um tempo e que, em termos de identidade,
se distancia dos estudantes. Indo além, podemos inferir uma possibilidade de
guebra dessa caricatura, quando voltamos o olhar para o texto formulado e
enunciado por esses avatares-professores, ao se utilizarem de uma linguagem
menos formal, representada pela forte oralidade presente no texto por meio do
género baldes/quadros de dialogo, como vimos logo acima, na analise da Figura 1.

O dialogo do professor dirigido ao aluno marca também um posicionamento
ideologico presente nos fasciculos, por meio da oralidade, de umalinguagem nao
formal, evidenciando uma estratégia, muitas vezes, também caricatural, de que
falar de modo mais informal pode resultar na aproximagao entre professores e
alunos, estabelecendo-se uma boa interacao e até facilitando o entendimento
e acompreensao do conteudo a ser exposto.

Orlandi (2003, p. 59)afirma que:

Aanélise do discurso nao procura o sentido “verdadeiro”, mas
o real sentido em sua materialidade linguistica e historica. A
ideologiando se aprende, o inconsciente ndo se controlacom
o saber. A proprialingua funciona ideologicamente, tendo em
sua materialidade esse jogo.

Tomando como base a fala de Orlandi acima citada, surge a pergunta: Qual
aideologia implicita no discurso de motivacao da aprendizagem? Qual a real
intencionalidade implicita por tras desses mecanismos utilizados para simular
uma aula presencial, ja que a caracteristica da interpretacao € colocar o ditoem
relacdo ao ndo dito (Orlandi, 2003)?

Ao tentar analisarmos aideologia por tras do discurso do nosso corpus,
recorremos a Votre, ao dizer que “a analise de discurso critica € uma das vertentes
que privilegiam o quadro sociocultural politico, em relagao ao componente
composicional dos textos”(Votre, 2019, p.26). E é exatamente isso que aconteceu
na producao dos fasciculos.

Observamos também a tentativa de chamar atengao para o conteudo que
sera exposto na Figura6:
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Figura 6 - Fasciculo 3-p.01

Entdo, meu caro estudante,
vocé ird conhecer esses

Fonte: Pernambuco(2020c)

Nos baloes de dialogo da figura 6 os textos sao os sequintes:

Balao 1: - Pra gente falar de fungdes da linguagem, primeiro
teremos que conhecer os elementos da comunicacao, ok?

Balao 2: - Entao meu caro estudante, vocé ira conhecer esses
elementos dacomunicacgao!

Mais uma vez, vimos, na figura 6, o uso intencional dos baldes de didlogo
com o objetivo de manter a atencao e ainteratividade do leitor. Podemos, tam-
bém, observar claramente os conceitos atravessados pelo discurso dominante
implicitamente incorporado pelo Estado a pratica discursiva dos fasciculos, com
intuito de aproximar, sobretudo, por meio das estruturas linguisticas comuns a/
aos estudantes.

Ao olhar o percurso que os olhos fazem com mais atencao nessa figura g, é
possivel atentar para o grande niumero de imagens de baldes de didlogo vazios,
sugestionando que o dialogo sobre o conteudo apresentado sera construido nas
préximas paginas, e o uso daimagem de um megafone nessa mesma figura induz
o leitor a pensar que o conteldo que sera construido é importante.

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 35



Vemos, entao, que o material didatico em questao utiliza-se de artificios
verbais e visuais paraintroduzir os conceitos desejados no processo de com-
preensao e interpretacao do estudante. Essa combinacao de texto, imagens e
sinais graficos fornece uma maneira mais abrangente de transmitir informacgodes e
ideias. Orlandi(2003, p. 26) corrobora essa afirmacédo quando diz que: “A Analise do
Discurso visa fazer compreender como os objetos simbolicos produzem sentidos,
analisando assim os proprios gestos de interpretacao que ela considera como
atos no dominio simbdlico, pois eles intervém no real do sentido”.

Assim, no caso da figura 6, podemos concluir que o texto e 0s outros sis-
temas simbolicos sao utilizados para criar significados e produzir ideologias,
uma vez que também podemos interpretar os baldes vazios, simbolizando a
auséncia desse conhecimento nas vozes dos alunos, desconsiderando os saberes
jaadquiridos por eles em outros letramentos, ou mesmo em outras aulas. Por
ultimo, analisamos o contetdo gramatical da pagina b do fasciculo 2 (Figura 7):

Figura7-Fasciculo 2 -p.05

Fonte: Pernambuco (2020b)

Balao/quadro 1: - Agora que passaremos a estudar as ora-
¢oes, mudaremos um pouco paraa perspectivado estudo da
MORFOLOGIA e passaremos a estudar um pouco a SINTAXE.
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Se tiver alguma duvida quanto a esses termos, volte para o
inicio desse material, poisvocé encontrara asinformacoes que
podera ajudar a entender tudo melhor, pois vocé encontrara
asinformacdes que podera ajudar a entender tudo melhor.
Vamos |4, se estudaremos a SINTAXE com arealizagao de
analise sintatica significa dizer que estudaremos parte de
uma oragao neste momento.

Mas antes é importante que vocé tenha em mente, com cla-
reza, o conceito de oracao. Tradicionalmente, gramaticas e
manuais de lingua portuguesa informam que existem dois
tipos de frases, as nominais e as oracionais. Também dizem
que, paradistinguirmos uma da outra, basta observarmos se
existe um verbo pelo menos: as frases nominais nao apre-
sentam verbo e as oracionais(as oragdes)teriam um verbo
nasua estrutura.

No entanto, quero propor a vocé uma perspectiva um pouco
diferente. Vamos construir um conceito de oracao da seguinte
maneira:

Por outro lado, as frases nominais ndo seriam capazes de
construirainformacao de maneira tao significativa. Alguém
diz"bom dia” estd apenas saudando, e nao querendo dizer que
"0 dia estd bom” se trata apenas de uma informacao sobre o
dia, bem diferente de uma simples saudacgao.

Notamos que, nessa pagina, o autor-professor inicia sua fala explicando
gue esta mudando de assunto, da morfologia para a sintaxe, e se utiliza de um
balao no formato de umalousa, como se reproduzisse mesmo o cenario de uma
sala de aula. Em seqguida, com texto fora do balao/quadro, expde o conceito de
oracao definido, tradicionalmente, por uma gramatica. Na sequéncia de sua fala,
informa que trara o conceito de oragao de outro modo, quando diz: “No entanto,
quero propor a vocé uma perspectiva um pouco diferente. Vamos construir o
conceito de oracao da seguinte maneira:”, porém, na realidade, nao é isso que
acontece, nao haconstrugao alguma, pois logo em sequida fornece um conceito
pronto, abordando-o de forma curta e superficial, e afirma que a frase nominal
“nao” seria“capaz de construir umainformacgao tao significativa”. Desta forma,
continuatentando esclarecer que “bom dia” é apenas uma saudacao e “o dia esta
bom” é “apenas uma informacao sobre o dia”, 0 que pode levar o interlocutor a
compreender que poderia considerar a saudagao como uma frase nominal e a
informagao como oracao. Entretanto, a maneira como esta construida a expli-
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cagao pode levar o estudante leitor do material a ficar confuso sem a mediagao
de um professor.

0 que vemos na pagina 5 do fasciculo 2 € uma abordagem da gramatica
normativa. Ainda assim, é possivel encontrar uma pratica discursiva implicita
quando lembramos do conceito de autor e sujeito de Orlandi(2003), que considera
“a unidade (imaginaria) na dispersao (real): de um lado a dispersao dos textos e
do sujeito; do outro, aunidade do discurso e aidentidade do autor”. A gramatica
normativa abordada torna real a falaimaginaria do professor. Nesse movimento
presente no corpus deste artigo conseguimos observar a heterogeneidade do
discurso, em que os efeitos de sentido se alternam entre formal e informal,
escrita e fala, real e imaginario, autor e sujeito, e as teorias discursivas permeiam
implicitamente os fasciculos através do efeito discursivo do duplo sentido.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, nos propusemos a uma analise discursiva do material didati-
co elaborado pela Secretaria de Educacao e Esportes do Estado de Pernambuco
(SEE). Como parte de uma pesquisa maior, trouxemos um recorte que analisou
trés fasciculos de Lingua Portuguesa do primeiro ano do Ensino Médio, tomando
como linha norteadora da analise alguns pressupostos teoricos da AD.

Vimos que os fasciculos reproduzem uma linguagem interacionista, personi-
ficam a presenca do professor através de palavras-chave que o coloca no centro
do comando da situagao, controlando e articulando as proposicoes do material
didatico. Nas analises, constatamos que é forte o estimulo e a constru¢ao de um
discurso da empatia entre o professor, personificado na figura de um avatar, e o
estudante, em estado solitario emrelagao aos demais colegas. Dessa tentativa
de interacao resultam as representacdes tanto dos professores quanto dos
estudantes. Aqueles, como dito acima, comandando os procedimentos de estudo
e, estes, submetidos a sequir o roteiro proposto no material.

Vimos que o material foi produzido num contexto historico em que o afas-
tamento da escola e da convivéncia social traria perdas irreparaveis para o
aluno e para a educacao. Nesse sentido, o material se fez necessario, mas, ao
mesmo tempo, suscita questionamentos sobre a ndo utilizacao de materiais ja
disponiveis, como o livro didatico. A estratégia de interagao, usada para simular a
realidade da sala de aula, era necessaria para motivar e estimular a aprendizagem.
No entanto, elareproduz umdiscurso e representacdes subentendidas de como
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se vé o professor em sala de aula, de como o conteudo é trabalhado e de como
o aluno é também representado.

As imagens analisadas reproduzem mensagens implicitas, nao ditas, re-
sultando em efeitos de sentidos nao discutidos no @mbito do ensino, de modo
especifico, e daeducacao, de modo geral. O que nos levaria arefletir sobre varios
temas igualmente importantes, mas que nao abordaremos nesse momento.

Contudo, vale salientar que o nao atendimento a esta parcela de estudantes
traria a cobranca dos 6rgaos externos para o cumprimento desta missaoe o
guestionamento das providéncias que estariam sendo tomadas para minimizar
os impactos negativos na formacgao dos jovens estudantes de diversas regides
do estado de Pernambuco. Evidenciaria ainoperancia da Secretaria de Educacao
do Estado de Pernambuco do ndo cumprimento de uma de suas obrigagoes
basilaresjunto a educacao basica: acesso ao conhecimento.

Concluimos que os fasciculos foram elaborados a partir de uma “receita
pronta”entregue ao professor pelo Estado, e que esse formato contribuiu mais
para perpetuar asrelagcoes de poder do que efetivamente dar continuidade ao
processo de ensino-aprendizagem. E urgente e necessario uma reformulagéo
colaborativa do material e das praticas discursivas que estao presentes nele
para que os fasciculos possam ser uma estratégia eficaz no auxilio aos alunos
gue porventura nao tenham acesso ao ensino remoto.
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CAPITULO 3

UMA NOVA ESCOLA PARA UM NOVO ALUNO:
PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO
DE LEITURA NA EDUCACAO BASICA

Ana Maria Lima Pereira Dantas - UFPB
Anunciada Maria Vieira Ferreira - UFPB
Edjane Gomes de Assis - UFPB

1INTRODUCAO

Desde 1500, com a invasao dos portugueses numa terra ainda sem nome,
hoje conhecida como Brasil, vivenciamos constantes transformacodes sociais,
sobretudo no ambito educacional. Nosso processo de historicizacao evidencia
gue a aquisicao do conhecimento foi forjada por mecanismos de vigilancia e
punigao constituidos por dogmas religiosos. Os primeiros habitantes, bem como
os escravos advindos de Africa, foram obrigados a aprenderem uma lingua es-
tranha e professarem uma fé que considerava como algo pecaminoso toda e
qualquer expressao cultural diferente dos ideais cristaos. Tais mecanismos
disciplinares se perpetuaram cerca de 350 anos e perduram, por outros meios,
ainda neste século XXI.

Esse processo de rememoracao histérica é necessario porque, enquanto
professores-educadores, é fundamental que se promova uma reflexao sobre a
forma como socializamos o conhecimento através de um construto de metodo-
logias que objetivem a inclusao dos individuos. Outra justificativa em revistar/
revisitar nossa histéria deve-se ao fato de que ainda conhecemos mal nosso
passado. Ha silenciamentos que promovem varios efeitos de sentido. Um deles
¢ a total assimilagcao da cultura do dominante.

E sabido que estamos vivenciando, tanto em nivel nacional como internacio-
nal, um levante de discursos extremistas que visam materializar e fortalecer uma
historia do ponto de vista do dominador, especialmente o branco europeu, em
detrimento de movimentos de resisténcia que abrem espaco para outras vozes
silenciadas no tempo - uma histéria contada pelos povos explorados. Assim,
guando nos colocamos no papel de professores-formadores precisamos estar
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atentos aos desafios que possam surgir nesta complexa, masrecompensadora
relagao entre ensino-aprendizagem.

Sabemos que o Brasil passou por diversas reformas educacionais con-
forme os regimes de governos vigentes em cada época, desde a monarquia
aos modos de governanga jad na Republica. A educagdo compreende uma das
areas vitais da sociedade, pois promove a emancipacao do individuo por meio
do conhecimento, aliado as politicas de incentivo ao seu pleno desenvolvimento
social. Porisso, é importante que este poder seja construido desde a primeira
infancia. A educagao infantil configuraum dos momentos fundamentais na vida
dos individuos. Pesquisadores e especialistas em temas da infanciarevelam que
aformacomo lidamos com as emogoes, ja na fase adulta, trazem as marcas do
NoSSO processo socio-historico.

No que concerne aformacao do leitor € notavel como a construcao de uma
base sdélida e consistente tem uma relevancia significativa no desenvolvimento
dos processos cognitivos e no aprimoramento da argumentacao e senso critico
dos sujeitos. A crianga precisa se sentir segura, conviver num espago que nao a
aprisione, mas, acima de tudo, a escute, a acolha, possibilite liberdade para(re)
construir sua propria forma de interacao.

Utilizar uma variedade de textos multissemioticos, com linguagem propria
para estafase infantil, de modo a permitir outras interpretagoes, é condicionante
para o desenvolvimento de uma educacao cidada, mais plural, justa e democratica
diante de um pais com tantas injusti¢cas sociais - resquicios dos longos séculos
de escravizagao.

Estas e outras discussoes serdao desenvolvidas ao longo deste capitulo,
gue tem como objetivo apresentar duas sequéncias didaticas desenvolvidas
em turmas da educacao basica em duas escolas darede publica na cidade de
Joao Pessoa - PB. Para tanto, utilizamos as contribuicdes teodricas de autores
como Pécheux(1997), Foucault (2000), Orlandi(2005), Zilberman (2003), Dolz e
Schneuwly(2004), e outros tedricos, além das diretrizes dos documentos oficiais
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

As atividades foram pensadas no intuito de promover um dialogo inter-
disciplinar e participativo, de modo que as criancas se sentissem acolhidas e
representadas em cada agao desenvolvida. Foram utilizadas estratégias Iudicas
por meio de textos que despertassem a criatividade e percepcgao dos alunos,
mas respeitando as potencialidades e ritmo de cada aluno(a).
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Para uma melhor compreensao e acompanhamento do trabalho desenvol-
vido, nosso capitulo esta sistematizado na sequinte forma: Na primeira secao,
Introdugdo, temos uma breve apresentacao do temaem que apresentamos nossas
primeiras reflexdes; Na sequnda secao, Leitura em perspectivas contemporéneas,
apresentamos algumas contribuicoes tedricas que dialogam e ancoram nossos
procedimentos metodoldgicos; E na terceira secao, Metodologias ativas na
Educacgdo Basica, descrevemos as duas sequéncias didaticas ministradas em
duas turmas: uma do 32ano e outra do 52ano - ambas do Ensino Fundamental
I. E nos momentos finais, apresentamos nossas Considerag¢oes Finais em que
fizemos umaretomada dos principais aspectos discutidos no capitulo, sequindo
das Referéncias em que o leitor tem a oportunidade de consultar nossa base
tedrica que fundamentou nossas propostas.

A relevancia deste capitulo consiste em relatar nossa experiéncia objeti-
vando socializar as agdes desenvolvidas no chao da escola e evidenciando que
é possivel estabelecer e promover um intrinseco e produtivo diadlogo entre os
pressupostos teodricos estudados no ambiente académico e sua concretude no
espaco de construcao de subjetivas: a escola.

2 LEITURA EM PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS

A década de sessentacompreendeu um momento de profundas rupturas e
transformagoes sociais; e no campo intelectual, tais mudangas foram determi-
nantes para a conduc¢ao de nossas praticas metodolégicas que vigoram neste
século XXI. Emrelagao aos estudos linguisticos € emblematica a contribuicao
de um novo olhar epistemologico sobre o texto e a produgao do sentido. Um
olhar demarcado no que se denominou de virada pragmatica dos estudos linguis-
ticos, que compreendeu no surgimento de teorias como: Linguistica Textual,
Sociolinguistica, Etnolinguistica, e na efervescéncia das chamadas Teorias do
discurso -uma articulagao e atualizacao dos principios filoséficos da linguagem.
Em linhas gerais, poderiamos demarcar pelos menos trés momentos significativos
nas transformacgoes e reelaboracdes dos estudos linguisticos:

« 12momento - (século XIX - XX): demarcado na transicao entre a
Linguistica histérica-comparativa e o nascimento do Estruturalismo
linguistico, com surgimento do método de investigagao cientifica de
Ferdinand Saussure.

. 22momento - (Década de 1960): dominado pelas teorias que vao dar
conta da fala e do funcionamento da lingua em situacdes de uso.
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« 32momento -(de 1960 aos dias atuais): além da difusao das teorias
funcionalistas dalinguagem, temos aretomada de questoes filosoficas
em que sao enfatizados aspectos ideoldgicos no interior das teorias do
discurso em suas varias vertentes. Momento de uma nova revolucao
tecnoldgica e surgimento de pesquisa sobre géneros digitais e novos
modos de interagao social.

Vemos que 0s momentos ndo sao estanques, pois cada tendéncia, por seu
tudo, tem como principio analisar o objeto-lingua em véarios dominios do pensa-
mento, mas, especialmente, as tendéncias a partir da década de sessenta proble-
matizam os pressupostos do estruturalismo ortodoxo, quando o texto e o sujeito
ainda nao eram vistos nesta dimensao atual - énfase na fala, funcionalidade da
lingua em situagdes de uso, bem como nos aspectos discursivos-ideoldgicos.

No campo da educacao os principios que ancoram estas teorias devem estar
diretamente articulados aos procedimentos metodolégicos, mas de um modo
ainda mais dinamico e envolvente. No nivel da educacao basica, até o 52ano, por
exemplo, temos um publico exigente, inquieto, questionador, antenado com as
novas tecnologias e pronto para aprender e descobrir outros mundos possiveis.
Assim, as aulas de leitura precisam passar constantemente por reatualizagoes
e ressignificacdes em conformidade com as realidades sociais das criangas.

A'leitura, enquanto pratica social, é orientada por interesses e objetivos
distintos, algo que exige planejamento e determinacgao sobre que tipo de leitor
pretendemos formar em nossa sala de aula. Qual afuncao entao daleitura? Lé-se
paraobteralgumainformacao especifica, para se informar sobre os fatos atuais,
paraaprendizagem de algum conteudo, como forma de entretenimento, dentre
outros propdsitos. Assim, o ensino de leitura precisa ser pensado com intengoes
e premeditacdes, pois o fazer docente implica planejamento com um objetivo
de formar sujeitos criticos e apreciadores de tudo o que a leitura seja capaz de
proporcionar, permitindo que estes reflitam e levantem hipoteses sobre o que |é.

2.1 A concepgcao discursiva daleitura

Muitas foram as concepgodes de leitura que atravessaram o tempo de acordo
com as circunstancias historicas como vimos no inicio deste capitulo. Como
surgimento das teorias do texto, a exemplo a Linguistica Textual, surge uma con-
cepcao interacionista coma participacao ativa entre autor - texto - leitor. Vemos
jaum primeiro avanco dos estudos que nao observa tao somente as categorias
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da frase desprovidas de seu contexto - mas os mecanismos de textualidade que
contribuem para a legibilidade do texto.

Na concepcao discursiva, mais especificamente na Analise do Discurso
francesa(AD), surgida em 1969, através do linguista Michel Pécheux, aparece uma
preocupacgao em problematizar os elementos sociais, historicos e ideologicos do
texto e suasrepresentacoes simbolicas. O objeto-linguarecebe uma dimensao
discursiva pautada em principios filosoficos.

O discurso (alinguagem em movimento) é espacgo de materializacdo do
ideoldgico. Assim, a Analise do Discurso entende que o sentido nao esta cir-
cunstanciado apenas a estrutura frasal (embora precise dela para entender
o funcionamento discursivo), mas nas condigdes de producgéo dos textos, na
historicidade dos sujeitos do, e no, discurso. O discurso compreende, pois, toda
forma de expressao dalinguagem capaz de produzir efeitos de sentido.

No final da década de 1960 (em 1969), o tedrico Michel Pécheux, em Andlise
Automdtica do Discurso(1969), obra inaugural da Analise do Discurso, estabelece
uma série de criticas aos postulados linguisticos ortodoxos que direcionavam
o sentido, em sua totalidade, a lingua em seu carater homogéneo. Em contra-
posicao, Pécheux chama atencao para as condicdes de producao do discurso:

Um discurso é sempre pronunciado a partir de condi¢des
de producdo dadas: por exemplo, o deputado pertence aum
partido politico que participa do governo ou a um partido da
oposicao; é porta-voz de tal ou tal grupo que representa tal
ou tal interesse, ou entao esta “isolado” etc. Ele “estd”, pois,
bem ou mal, situado no interior da relacdo de forgas existentes
entre os elementos antagonistas de um campo politico dado: o
que diz, 0 que anuncia, promete ou denuncia ndo tem o mesmo
estatuto conforme o lugar que ele ocupa; a mesma declaracao
pode ser umaarma temivel ou uma comédiaridicula segundo a
posicao do orador e do que ele representa, emrelacao ao que
diz: um discurso pode ser um ato politico direto ou um gesto
vazio, para“dar o troco”, o que é outraforma de agao politica
(Pécheux, 1997, p.77, grifos nossos).

As consideragoes de Michel Pécheux, em sua proposta de ruptura e des-
locamento da analise puramente linguistica para os elementos discursivos,
revelam aimportancia de considerar que as aulas de leitura e producao textual
devem ser pensadas de modo a oportunizar momentos de interacao social. Nem
tudo que tem e faz sentido é possibilitado por uma abordagem metalinguistica
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(alingua como auténoma, autoexplicativa), mas na relacao simbiotica entre os
textos, suas condigoes de producao, a historicidade, e, consequentemente, a
producao dos efeitos de sentido.

Ainda partilhando desta perspectiva discursiva da leitura, vale citar ou-
tro teorico do discurso, contemporaneo de Michel Pécheux: Michel Foucault.
Considerado como um dos maiores pensadores do século XX (estudos situados
entre as décadas de 1960, 1970 e 1980), Foucault destaca-se na andlise sobre os
modos de subjetivacao e sua relacdo com o poder. Para ele, estamos envolvidos
em modelos e dispositivos disciplinares que conduzem nossa forma de enxergar
os valoresimpostos pela sociedade na qual somos participes.

A escola, nesta abordagem foucaultiana, configura uma instituigao dis-
ciplinar com dispositivos proprios que determinam nossos comportamentos.
Nos, enquanto educadores, “detentores” de um poder-saber nos encarregamos,
com anuéncia deste lugar (escola), de valorizar, distribuir, repartir e atribuir
conhecimento aos nossos alunos, pois:

o que é afinal um sistema de ensino senao uma ritualizagao
da palavra; sendo uma qualificacao e uma fixagao dos papéis
para os sujeitos que falam; sendo a constituicao de um grupo
doutrinario ao menos difuso; senao uma distribuicao e uma
apropriacao do discurso com seus poderes e seus saberes?
(Foucault, 2000, p.44).

No ambiente escolar todos estes aspectos ocupam uma funcao determinan-
te. Vale observar que o tedrico nao considera o poder como algo negativo, mas
um mecanismo circular, determinado como uma relagao de forcas - conducao
necessaria para o funcionamento da sociedade. A AD nao se interessa, pois, no
gue o texto diz, mas como diz. Nao ha uma preocupacao em decifrar a verdade,
mas como os dizeres aparecem como “verdades”. Num universo de simbologias
temos hoje um leitor inquieto, envolvido na diversidade de géneros que circulam
nos ambientes digitais. A escola de hoje, deste século XXI, era da tecnologia
e da palavra em movimento, exige um ensino dinamico, ativo, com multiplas
possibilidades de distribuicao e circulagao do conhecimento.

Na educacao basica, estas prescricoes sao fundamentais para atrair a
atencao de sujeitos que estao num processo de transi¢cao, com um vasto caminho
de possibilidades para ser percorrido. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento publicado em 2018, que funciona como um dispositivo disciplinar,
descreve os aspectos envolvidos na aprendizagem em nivel infantil.
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Figura1- Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacgao Infantil

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAOQ INFANTIL

Conviver com outras criancas e adultos, em peguencs e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimente de si e do
outro, o respeito em relacdo & cultura e 4s diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produches culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocicnais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionaic

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do plangja-
mento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferan-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionanda:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras
emacdes, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia & a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, gues-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal. social e cultural, cons-
tituindo umna imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
divaersas experiéncias de culdados, interacSes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar & em seu contexto familiar e comunitaric.

Fonte: (Brasil, 2018, p.36)

0 documento demonstra que as estratégias de ensino devem ser pensadas
ainda no momento do planejamento das atividades. O chao da escola é um terreno
propicio para o desenvolvimento, valorizagao e materializacao destes direitos
estabelecidos nao apenas neste documento, mas na propria legislacao federal
como determina o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu Capitulo
IV: Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, no Art. 53:

A crianca e o adolescente tém direito a educacgao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo parao
exercicio da cidadania e qualificagao para o trabalho, asse-
gurando-se-lhes: | -igualdade de condi¢cdes parao acesso e
permanéncianaescola; Il - Direito de ser respeitado por seus
educadores; lll - direito de contestar critérios avaliativos,
podendo recorrer asinstancias escolares superiores; IV -
direito de organizacgao e participagao em entidades estudantis

(Eca, 1990, Cap. IV, art. 53).

0 Estatuto chama atencao para o cuidado que nos educadores precisamos
teremrelacao as criangas e adolescentes. Uma observancia que deve ser ar-
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ticuladajano processo de organizacgao curricular e deve vigorar nas agendas e
projetos politico-pedagoégicos das instituicoes de ensino. Destacamos o item |
“| -igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola” - algo que
ficou comprometido por ocasiao da pandemia de covid-19 que impossibilitou o
ensino presencial.

0 momento po6s-pandémico nos apresentou outros desafios que se adicio-
naram aos ja existentes: ansiedade, déficit de aprendizagem e outros problemas
comportamentais ocasionados pelas limitacées no convivio social. Temos um
novo aluno para uma nova escola. Contudo, vale ressaltar que este “novo” nao
configuraalgo original, inédito, mas uma reformulagao, ressignificacao da subje-
tividade, pois "o novo nao esta no que é dito, mas no acontecimento de sua volta”.
(Foucault, 2000, p. 26). Em linhas gerais, o carater inovador esté na elaboragao de
propostas de aprendizagens multiplas concernentes as condi¢cdes de produgao
existenciais em cada ambiente propicio para aquisicao do conhecimento.

No processo da leitura estao envolvidos alguns elementos que sao indissoci-
aveis: O sujeito-leitor, que produz sentido conforme seu processo sécio-histérico
gue se materializa através de discursividades.

Os estudos linguisticos voltados para a anélise do texto e o processo de
formacao do leitor devem conduzir nossas agdes numa relagao indissociavel
com a pratica pedagdgica. Um aspecto problematico recorrente em debates e
discussoes envolvendo educadores, tanto em nivel basico como em nivel superior,
compreende o hiato entre os pressupostos tedricos e ainterface com o ensino.
Ou seja: ndao adianta conhecermos o que dizem os tedricos se no momento das
aulas nao sabemos como motivar/incentivar os alunos para a pratica da leitura
para além do texto escrito.

Um dos desafios recorrentes na vivéncia pedagogica diz respeito a forma
como aliteratura é conduzida desde os primeiros anos da educacao basica-o
que nos leva a fazer algumas reflexdes. Pensemos na fabula O lobo e o cordeiro,
por exemplo: Como abordariamos este texto? Apenas identificando os perso-
nagens? Indicando o lugar em que se passa a histéria? Perguntando qual o titulo
do texto? Convidando os alunos a fazerem copias do texto ou completar frases?
Tais questionamentos e procedimentos didaticos formam leitores criticos?
Por que nao chamar atencao para a historicidade do género fabula? Por que
nao perguntar o porqué da escolha destes animais e nao outros? Com quem
cada aluno(a) se identificaria? Com o lobo ou o cordeiro? Que valores podemos
encontrar neste texto?
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Vemos que sao inumeras as questoes que podem ser abordadas como um
primeiro passo para uma leitura reflexiva que va além de estratégias superficiais.
Contudo, sabemos que tais problematicas se desdobram em outras porque cada
aluno(a) possui uma historicidade e fala a partir de um lugar. Necessario saber
escuta-los(as) e ndo subestimar suas potencialidades, permitindo que estes
pequenos leitores fagam também seus préoprios questionamentos. Assim, a
Analise do Discurso busca inquietar, problematizar os textos e identificar os
varios discursos que os atravessam.

Mesmo com tantas experiéncias e difusao de uma robusta producao acadé-
mica-cultural, e com tantos projetos aplicados na escola a partir de demandas
contemporaneas que estao na ordem do dia, ainda prevalece uma metodologia
pautada na tradi¢ao, cuja analise do texto literario se mantém circunscrita a
biografia do autor ou as caracteristicas gramaticais dissociadas do contexto e da
realidade social dos alunos. Tal problematica ganha maiores relevos conforme os
niveis de formacao que se estendem até o ensino médio, bem como na graduacao.
No ensino médio, por exemplo, tudo parece ser medido com vistas ao ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio). A ansia em falar “sobre tudo” sem o devido
aprofundamento na leitura resulta numa formagao superficial e no contato destes
alunos apenas as resenhas das obras - 0 que compromete significativamente
sua capacidade cognitiva e sua formacao leitora.

Dedicando-se ao estudo da literaturajuvenil, Zilberman (2003) tece algumas
criticas sobre os modelos de ensino que, em sua maioria, ainda sao deslocados
darealidade social das criangas. As contradicoes tém sua génese ja no momento
de selecao dos textos:

A selecao dos textos advém da aplicacao de critérios de dis-
criminacao. O professor que se vale do livro para a veiculagao
de regras gramaticais ou normas de obediéncia e bom com-
portamento oscilara da obraescrita de acordo com um padrao
culto, mas adulto, aquela criacdo que tem indole edificante.
Todavia, & necessario que o valor por exceléncia a guiar esta
selegdo serelacione a qualidade estética(Zilberman, 2003,
p.26).

Dialogando com o pensamento da professora Regina Zilbermam, podemos
repensar, por exemplo, em como o género fabula(tradicionalmente utilizada na
educagao infantil), como ja citamos aqui, € visto tdo somente pelo viés moralista
que, arigor, silencia a critica e a denuncia das mazelas sociais imbricadas numa
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dada conjuntura. Deve-se chamar atengao para a estética do texto, conforme
discute a professora Regina Zilberman, questionar a forma de organizacao dos
elementos dispostos no texto, entender, enfim, que cada cor, cada trago, promove
efeitos de sentido. E fundamental chamar atencao para a historicidade do texto,
ou seja, ‘o acontecimento do texto como discurso, o trabalho dos sentidos nele”.
(Orlandi, 2005, p.68).

As diversas perspectivas teoricas sobre a leitura, cada uma por seu tur-
no, cultivam relacoes de similitudes por considerar a necessidade de buscar
outras possibilidades de interpretagcao do texto, por entender a formacgao das
subjetividades e, ainda, por nao considerar o texto como pretexto para trabalhar
elementos gramaticais de modo mecanicista dalingua: elaboragao de exercicios
de“cacaverbos”, com questdes para completar listas de conjugacdes desprovidas
de contexto.

Como prescrito na BNCC(2018), ¢ fundamental que sejam disponibilizados
espacgos de convivéncia, brincadeiras, participacao, exploracao, expressao e
conhecimento. E certo que nossa legislagao voltada para politicas e diretrizes
educacional traz aspectos fundamentais para atendimento as demandas mais
urgentes. Contudo, nem sempre tais determinagoes sdo vistas na pratica. Para
tanto, devem ser preservadas a singularidade e diversidade de cada turma, bem
como de cada crianca. E um grande desafio, mas com potenciais de sucesso
quando os documentos, ou seja, a ordem das leis, ganharem, de fato, concretude
no chao da escola. Um bom instrumento pedagdgico utilizado no processo de
formacao leitora compreende as sequéncias didaticas.

2.2 Sequéncias didaticas: estrutura e funcionalidade

Como vimos naintrodugao deste capitulo, os métodos de aprendizagem
passaram por varios aperfeicoamentos ao longo do tempo e conforme os projetos
pedagoégicos vigentes em cada modelo educacional. Neste sentido, vale refletir
sobre a proposta de sequéncias didaticas como mais uma forma de implemen-
tacao do conhecimento e estabelecendo um didlogo entre teoria e prética.
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 81)“uma sequéncia didatica
€ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. A estrutura de uma sequéncia
didatica e representada pelos autores da seguinte forma:
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Figura 2 - Estrutura basica de uma sequéncia didatica

Apresentacio| | propugio PRODUGAD
Ao INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82)

Jaconhecidas nos cursos de formagao de professores, as sequéncias dida-
ticas, conforme observamos nestarepresentacao grafica, configuram algumas
etapas que se coadunam/complementam. Isto mostra que qualquer atividade
de estimulo a leitura e producao textual, independente do perfil das turmas,
deve ter objetivos pré-determinados. E quando falamos sobre o trabalho com
géneros textuais, devemos pensar no processo de elaboracgao das atividades, no
tempo que sera disponibilizado respeitando o ritmo de cada aluno(a). Devemos,
portanto, priorizar sempre a diversidade de géneros, as tematicas e estratégias
metodolégicas de acordo com o nivel de cada turma.

Vejamos nesta representagao a importancia do momento da introducao:
preparar aturma para o que sera desenvolvido, ou seja, deve-se apresentar
a situacao de modo que seja criado um clima, uma contextualizagao sobre a
tematica a ser desenvolvida em forma de textos, por exemplo. Em sequida,
temos o acompanhamento da produgao que compreendera em varias etapas. E
chega-se ao momento de culminancia - a producao final - quando se supoe que
0 objetivo foi cumprido: fazer com os discentes produzam o género proposto.

Todavia, eis um aspecto complexo: de certo modo, sabemos que as sequ-
éncias didaticas representam um desafio para os professores, sobretudo nestes
tempos da chamada pés-modernidade. Encontramo-nos submersos numa
culturaimediatista que resulta naformacao de sujeitos cada vez mais ansiosos,
apressados e constantemente cobrados em produzir resultados rapidos. Isto vai
na contramao daquilo que pensamos sobre a produgao do conhecimento, ja que
se exige tempo, dedicagao, planejamento. Isto nos leva para outra discussao
gue nao cabe aqui, mas é necessario, ao menos, pontuar: a educacao como
mercadoria que trata tanto professores e alunos como meras engrenagens de
uma magquinaria capitalista tipica de politicas econémicas neoliberais.
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Na contramao destes procedimentos didaticos, e, consequentemente,
também ideolodgicos, as sequéncias didaticas, se forem bem planejadas e apli-
cadas, funcionam como praticas pedagogicas eficazes paraaformacao leitora
porque sao constituidas de etapas que dialogam considerando que a educacao
nao deve ser vista como produto, mas um processo.

Pensando assim, no proximo topico descrevemos como este dialogo entre
teoria e pratica esta materializado em estratégias pedagoégicas que denominamos
de metodologias ativas. A primeira sequéncia didatica foi desenvolvida pela pro-
fessora Ana Maria Lima Pereira Dantas da turma do 32ano do Ensino Fundamental
|. A segunda sequéncia didatica foi desenvolvida pela professora Anunciada
Maria Vieira Ferreira, que atua no 52ano do Ensino Fundamental I. Ambas sao
professoras de escolas municipais de Joao Pessoa/PB e sdao mestrandas do
Programa de Pds-graduagao em Linguistica e Ensino da UFPB, com atuagao no
grupo de pesquisa Discurso, Ensino e suas Interfaces.

3 METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCAGAO BASICA

3.1 Trabalhando as emog¢des mediante géneros textuais diversos

Falar em metodologias ativas pressupde que ha metodologias passivas? A
resposta seria sim. Ha procedimentos metodolégicos que nao agugcam a curio-
sidade dos sujeitos em formacgao. Como ja discutimos aqui, o texto € explorado
de forma tecnicista/mecanicista, com perguntas ja prontas, impossibilitando
outros olhares sobre os dizeres ali constituidos. Isto implica na formacgao de
leitores passivos e nos transporta diretamente para os modelos de séculos
passados: pratica de estimulo-resposta pautada na obediéncia e na avaliacao
apenas como punicao com base em dispositivos disciplinares.

As metodologias ativas visam desenvolver a autonomia, reflexao e partici-
pacao dos alunos com base em sua realidade social e outras realidades possiveis.
O leitor ativo é aquele que nao se conforma apenas com o que esta no texto,
mas nas entrelinhas, nas lacunas que, na verdade, sao preenchidas de sentido.
Todavia, para se consequir este nivel de leitura - aquela questionadora - devem
ser utilizadas metodologias que primem pelo dinamismo, porque a lingua e os
sentidos também nao sao estaticos.

Descrevemos a seqguir, com o objetivo de socializar nosso trabalho, uma
sequéncia didatica que foi pensada com base numa articulacao entre os postu-
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lados linguisticos e a pratica em sala de aula - uma sequéncia didatica pautada
no que caracterizamos como metodologias ativas.

A sequéncia didatica foi desenvolvida numa turma do 32ano do Ensino
Fundamental |, com aregéncia da professora Ana Maria Lima Pereira Dantas, que
compreendeu dois momentos que se coadunam: O primeiro momento consistiu
naapresentacao do grupo musical da“Banda Meu Quintal”, sequida da exploragao
das musicas através de leitura, interpretacao e producao textual. Em momento
posterior, promovemos uma mediacao destes eventos de letramento através do
conto A Visita. A seqguir, descrevemos detalhadamente como desenvolvemos
cada etapa.

De acordo com o modelo da sequéncia didatica, fizemos inicialmente a
Apresentacdo da situagdo, que compreendeu em apresentar aos alunos a “Banda
Meu Quintal”, criada em 2015 por Nara Limeira Santos, compositora e vocalista
da banda. Suas musicas, voltadas para o publico infantil, envolvem o cancio-
neiro brasileiro e suas diversidades ritmicas passeiam pelas cangoes de ninar,
fortalecendo sua caracteristica brincante. A Banda Meu Quintal possui 4 CDs e
1single independente.

Procedemos, entdao, com o desenvolvimento das etapas da sequéncia
didatica: fizemos uma roda de conversa e ouvimos algumas de suas cangdes,
apreciando as letras que a envolviam. Em sequida, entregamos a letra da musica:
O bicho lambe pé, que foi lida individualmente pelos alunos. A leitura silenciosa
e importante porque desperta a autonomia do leitor, tornando-o sujeito do ato
de ler -uma concepgao articulada pelo educador Paulo Freire.

Apos este momento, realizamos a leitura em voz alta, mostrando as ca-
racteristicas que envolvem o género cancao. Neste momento, fizemos uma
discussao instigando uma reflexao sobre como eles imaginavam este “bicho”
e convidando-os a produzirem desenhos que ilustrassem o que estava sendo
estudado/discutido.

Na aula seqguinte, trabalhamos a musica Baido do jd, que fala sobre alguns
aspectos davivéncia das criangas como: ja ter tido piolho, arrancado o dente,
ter chulé, provar limao, picolé, entre outras acdes e sensagdes, boas ou ruins,
conforme as impressoes de cada crianca. Partindo disso, foi solicitada uma
producao textual sobre um momento vivenciado por elas e que tivesse sido
marcante em suas memoarias para posteriormente ser socializado com os colegas.
A sequir, destacamos alguns registros das produgdes dos(as) alunos(as).
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Figura 3 - Producao textual a partir da musica O bicho lambe pé

Fonte: Acervo da pesquisadora(Dantas, 2023)

Figura &4 - Producgédo a partir da musica Baido do ja

Fonte: Acervo da pesquisadora(Dantas, 2023)

As imagens mostram, a partir das colagens e exposi¢coes dos trabalhos,
um mosaico de subjetividades que revelam o mundo que habita no imaginario
infantil. Ainda nao consideramos esta etapa como producao final, mas parcial,
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tendo em vista que pensamos em dar continuidade ao trabalho despertando as
potencialidades das criangas.

No segundo momento, ja que dividimos o trabalho em dois blocos, foi re-
alizada a mediacao de leitura do conto A Visita, em que continuamos utilizando
estrategias que consistem na interagcao e no processo socio-histérico entre
autor, leitor e o texto. A historia é de autoria da alema Antje Damm e foi publicada
no Brasil pela Companhia das Letrinhas e traduzida por Sofia Mariutti em 2016.
Trata-se da narrativa de uma mulher solitaria e muito medrosa que, ao receber
avisitade uma crianca, muda completamente sua percepcao sobre avida.

Iniciamos a atividade entregando folhas A4 coloridas para que as criangas
pudessem escrever seus medos e depois dobrassem o papel. Em sequida, apre-
sentamos a capa e a quarta capado livro: o titulo, aautora, ilustradora e tradutora.
Esse momento é importante porque ativa aleitura sensorial das criangas, tendo
em vista que nesta fase as cores, 0s desenhos, ou seja, alinguagem nao-verbal
promove efeitos de sentido e dialoga com a tematica do texto.

Assim, exploramos as ilustracdes, motivando-as a perceberem as cores,
chamando atengao para que observassem o que a personagem principal da histé-
ria estava fazendo, como era seu semblante e 0 ambiente em que se encontrava.
Questionamos também sobre quem seria a visita ou se ela(personagem)aguar-
dava alguém. A turma foi convidada a retratar de forma livre suas impressoes
sobre o texto lido. As figuras 5 e 6 exemplificam este momento.

Figuras 5 e 6: Registros do momento de produgao a partir do conto A visita

Fonte: Acervo da pesquisadora(Dantas, 2023)
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O dialogo sobre os elementos do texto foi importante porque conduziu
as criancgas ao levantamento de hipoteses, ja que elas puderam se inserir na
historia percebendo aforma como se desenrola a narrativa e observando se suas
hipoteses confirmaram aquilo que elas presumiram. Ao agucar o pensamento
das criancas paraimaginarem como seria a historia, sequimos a leitura que foi
realizada de forma pausada para que observassem os detalhes e as cores que
iam sendo transformadas/inseridas em cada pagina.

A atividade comprova que alinguagem deve ser vista dentro de um universo
simbolico. Os sentidos estao no processo de historicidade, tanto do texto como
do leitor. Porisso, ao concluir a histdria, fizemos a interpretacao oral - momen-
to de ouvir as impressoes dos nossos pequenos leitores, a fim de ampliar seu
nivel de compreensao através de perguntas objetivas sobre o que foi narrado.
Motivamos as criancas a refletirem sobre aquilo que elas ja sabem, ja conhecem
oujavivenciaram de acordo com a(s) tematica(s) problematizadas no texto.

Finalizamos este momento fazendo uma dobradura em formato de aviao
com as folhas coloridas utilizadas no inicio da atividade. Os avioes de papel, que
simbolizam os medos que as criancas carregam, foram jogados paralonge -uma
acao que visou trabalhar a saide mental e contribuir para dirimir alguns problemas
envolvidos nas relacdes interpessoais destas criancas.

A atividade foi acompanhada e socializada com a psicéloga da escola, que
nos auxiliou na conducao das estratégias de leitura e ofertou uma oficina de modo
aidentificar os pontinhos das emocades. Por fim, recebemos a visita da Banda
Meu Quintal, de modo que continuamos neste momento ludico permitindo que
as criangas dancassem e conversassem juntamente com a compositora Nara
Limeira. Cultivamos, deste modo, lagos afetivos e relacdes de proximidade entre
os conteudos estudados e as vivéncias dos alunos.

Acreditamos que, a partir desta metodologia, conseguimos contemplar
os 06 (seis) elementos prescritos na BNCC (2018) que tratam das habilidades a
serem desenvolvidas na educacao basica: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.

Na proxima secao, sequimos relatando experiéncias de sala de aula, agora
com uma turma do 52ano do ensino fundamental |, em que foi trabalhada a va-
lorizacao do livro e aformacao de leitores.
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3.2 Valorizando o livro infantil e os pequenos leitores

Como dissemos, a segunda sequéncia didatica foi conduzida pela professora
Anunciada Maria Vieira Ferreira e desenvolvida por ocasiao do Dia do Livro Infantil,
em 18 de abril de 2023. Primeiramente, é preciso entender que a leitura faz parte
darotina de todos, seja pela necessidade de ler um bilhete, uma receita, uma
historia infantil, um e-mail, ou ainda, em desempenhar func¢des no trabalho
exercendo a cidadania.

Nesse sentido, faz-se necessario preparar os estudantes para o futuro
focando no presente, assumindo o papel da educagao como o principal meio
de dirimir as desigualdades sociais. Portanto, tornar as criancas leitoras com-
petentes é um grande desafio para as instituicoes de ensino, para os docentes
e para os estudiosos da educacao. Diante disso, em nossa sequéncia didatica
trabalhamos o género conto pelas suas caracteristicas (textos mais curtos e
que estdo sempre presentes na vida educacional dos alunos). Em linhas gerais,
nossa proposta pautou-se nos seqguintes objetivos:

a. Compreender o género textual conto, promovendo a aprendizagem e
adiversao durante o processo;

Instigar aimaginacao dos alunos;

Trabalhar a argumentatividade;

Exercitar a escuta e a desenvoltura no momento dainteragao;
Melhorar a fluéncia na leitura;

Trabalhar a ortografia e outros aspectos linguistico-gramaticais do
texto.

Em busca de cumprir nossos objetivos estimamos duas semanas: tempo
suficiente para a aplicacao de nossas propostas, mas sempre respeitando o
ritmo da turma.

Sabemos que os alunos que se encontram no 52ano, ou seja, na ultima série
dos anos iniciais do Ensino Fundamental | estao num momento de transi¢ao. As
duvidas e questionamentos norteiam suas percepgoes sobre o mundo e a forma
de sereconhecer diante dos outros. Nesta fase, como nas demais, a selegao dos
textos necessita de uma profunda reflexao e cuidado conforme a idade destas
criangas, geralmente em tono de 10 e 1Tanos.

Nossa primeira agao, que consiste na Apresentacdo da situag@o, compre-
endeu numa espécie de sondagem que nos permitisse detectar o conhecimento
prévio do aluno acerca do género conto, sua estrutura, circulagao e funcionali-
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dade nainstancia social. Para estimular a percepcao da turma, propiciamos um
momento ludico com a realizagao de um bingo sobre géneros textuais. No final
do jogo distribuimos pipoca deixando a aula mais agradavel.

E importante mencionar que, uma vez por semana, adquirimos uma pratica
de sempre levar os alunos a biblioteca da escola. Desta vez, especialmente nesta
atividade, fizemos o contrario: selecionamos algumas obras ja conhecidas na
literatura universal(voltada para o publico infantil). Levamos estes livros para a
salade aula e orientamos que eles escolhessem um livro de contos de modo que
pudessem leva-lo para casa. Explicamos que seria feito um sorteio para 05(cinco)
apresentacoes durante a semana sobre suas impressoes acerca das histoérias.

E interessante observar que, mesmo em meio a tantos recursos tecno-
l6gicos, como livros digitais e inumeros aplicativos de leitura que exigem um
leitor mais dindmico, tivemos uma preocupacao em fazer com que as criangas
mantivessem o contato com o livro impresso (fisico), de modo que conseguimos
ativar aleitura sensorial através do toque, do cheiro do livro, criando um vinculo
com o objeto -uma forma de valorizagao do livro. Contudo, nao desconsideramos
aimportancia daleitura e as varias tipologias e formatos de livro. Salientamos
que esta atividade poderia serindividual ou em grupo, visto que alguns tém mais
dificuldade do que outros; assim cada um poderia ler um trecho da histéria e
despertariamos o senso de partilha e observanciaemrelagao ao ritmo de cada
um(a).

As apresentacdes compreenderam uma sequéncia previamente construida
de modo dialdgico e participativo. E chegamos ao momento de integralizagao das
etapas: Foram lidos e discutidos os sequintes livros de contos: Cinderela(irmaos
Grimm); A revolta das princesas(Lisberty Renardy e Celine Lamour-Crochet); O
Reizinho Dragdo (Peter Bently e Helen Oxenbury); Minha mde é uma Bruxa?(Liz
Martinez e Mark Beech) e Jodo e o pé de feijdo (Joseph Jacobs).

A escolha destas obras justifica-se porque tais historias habitam o universo
infantil e cultivam umalonga tradigcao naliteratura universal. Além disso, servem
de texto-fonte para diversas versoes que ja existem em varios formatos, tanto
impressos como audiovisuais.

Para chamar aten¢ao dos pequenos leitores, tendo em vista que nesta fase
as cores e imagens sao linguagens constituintes destes universos simbdlicos,
pedimos que falassem sobre a organizagcao dos elementos nao-verbais dos
textos, ja a partir das capas. Nesta fase deve ser pensado em como trabalhar
o processo de diagramacao das histdrias, e em como as imagens despertam o
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imaginario do leitor e funcionam como dispositivos disciplinares que conduzem

oritmo da narrativa.

A seguir apresentamos as imagens de capa dos contos trabalhados:

Figura7-Cinderela e outras histérias Figura 8 - Arevolta das princesas

CINDERELA
e outras historias

Figura9: O reizinho e o Dragao

O Reizinho

Dracio
| P | f—_e{:\Ci ./

Fonte: Disponivel em: https://www.amazon.com.br/. Acesso em: 20 de set. 2023.
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Figura10: Minha méae é umabruxa  Figura1l-Joao e o pé de feijao

I.i.z ﬂcq-ms'z . ﬁuN‘l- f}mqu

Fonte: Disponivel em: https://www.amazon.com.br/. Acesso em: 20 de set. 2023.

Em cada atividade foram realizadas leituras e analise das historias, em
que eram registradas em fichas de leitura suas principais impressoes. Nestas
fichas, as criangas iam anotando os aspectos que achavam mais importantes,
tais como: identificacdo de personagens, organizacao textual (palavras e trechos
que mais gostaram, climax da narrativa, desfechos e outros aspectos do texto).
Chamamos atencao para este momento porque eles exercitaram a capacidade
de editar e filtrar aquilo que leram. Observamos, ainda, as singularidades de cada
leitor, ou seja, suas visdes de mundo.

Lembremos que tais historias retratam contextos diferentes, mas as te-
maticas tocam em aspectos da realidade das criancgas, principalmente por se
encontrarem, nesta fase de fantasias, numa relagao com o ficcional.

As criancas realizaram também um trabalho de pesquisa a partir dos te-
mas apresentados. Neste momento, puderam usar o dicionario para verificar
o significado das palavras que nao conheciam. Como uma releitura das obras,
chegamos a etapa de Producgdo final - momento em que os alunos produziram
tirinhas conforme suas percepc¢oes. Chamamos atencao para a valorizagao do
livro como um instrumento poderoso na aquisigao do conhecimento e formagao
de uma educacgao cidada.

Nossas acdes foram planejadas sequindo as diretrizes da BNCC (2018, p.
89) concernentes aos eixos leitura, oralidade e escrita:
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No eixo Leitura/Escuta amplia-se o letramento, por meio
de progressiva incorporacgao de estratégias de leitura de
textos de nivel de complexidade crescente, assim como no
eixo de Producao de Textos, pela progressiva incorporagao
de estratégias de produgao de textos de diferentes géneros
textuais(Brasil, 2018, p.89).

O letramento implica em um processo de construgcao do conhecimento.
Porisso, buscamos delinear e acompanhar cada etapa da sequéncia didatica
apenas como mediadora e facilitadora e nunca como interventora e detentora
do conhecimento.

Buscamos, neste construto de acdes, implementar metodologias ativas de
modo que foi possivel perceber um maior interesse da turma diante da leitura.
Criamos, assim, um estimulo a fazerem empréstimos de livros e frequentarem
a biblioteca da escola. Consideramos alguns resultados positivos, tais como:
amelhoria da fluéncia na leitura e desenvolvimento da criticidade diante das
tematicas que atravessam os textos e outras potencialidades despertadas
nestas atividades.

Partilhamos dos pressupostos discursivos em considerar o processo de
historicidade dos textos, autores e leitores e 0s elementos sociais, histéricos
e ideologicos. Salientamos que as obras utilizadas, contos ja conhecidos, nao
configuramalgo inédito, mas revelaram a necessidade de inovagao dos procedi-
mentos metodolégicos: Comegamos com um momento ludico - arealizagao de
um bingo - que estimulou as criancas a praticarem e participarem das atividades
que lhes seriam propostas. Em seguida, chamamos atencao para a linguagem
multissemidtica: as figuras, as cores, 0s sons e entonagao no momento em que
lemos primeiramente para as criangas. E, acima de tudo, estimulamos que eles
apresentassem suas leituras e produzissem outro género com base nas historias.

Cada etapa de producao foi cuidadosamente acompanhada, a fim de que
observassemos o processo de subjetividade dos alunos mediante suas condigoes
de producao determinantes para a realizagao das atividades. Cultivamos, de um
modo geral, um ensino democratico, plural e participativo quando deixamos que
as criancas assumissem um protagonismo diante do ato de ler.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Vimos neste capitulo aimportancia em promover um ensino que priorize a
reflexao sobre arealidade social dos alunos. Em meio a infinidade de recursos
existentes na atualidade, é fundamental que nds, enquanto professores, bus-
guemos novos metodos de ensino com base num dinamismo e dialogo entre
teoria e pratica.

As duas sequéncias didaticas descritas aqui foram pensadas atendendo
as diretrizes dos documentos oficiais e as perspectivas tedricas da Linguistica.
Cadaturmarespondeu positivamente aos objetivos propostos. Sabemos que nao
e facil trabalhar de uma forma que desperte a atencao dos alunos. Porisso, é
importante que nunca percamos de vista a necessidade de criar lagos afetivos,
sobretudo porque estamos falando de criangas - uma fase importantissima da
vida. Assim, defendemos a escola publica desmistificando alguns preconceitos
gue ainda persistem no senso comum.

Entendemos a necessidade de socializar o conhecimento no sentido de
aproximar o que esta sendo desenvolvido nas escolas e discutido nas universida-
des. Sendo assim, nossa experiéncia na escola publica, em dialogo com nossas
pesquisas desenvolvidas no Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino da
UFPB, nos possibilita articular acdes pedagdgicas e participativas. Buscamos,
pois, com este relato de experiéncia socializar o conhecimento e promover uma
educacao plural e democratica evidenciando que é possivel desenvolver um
trabalho produtivo.
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CAPITULO &4

ARTICULAGOES DO ‘CIRCULO DE BAKHTIN’

E DO ‘CiRCULO DE LEITURA’ NA FORMAGAO
DE LEITORES CRITICOS POR MEIO DO DESIGN
PEDAGOGICO DA DIPAC

Vicente Aguimar Parreiras - CEFET-MG
Marinaldo de Souza Silva - CEFET-MG

1INTRODUGAO

A formacgao continua de docentes ao longo da vida € uma jornada cheia
de desafios e descobertas, na qual os educadores buscam constantemente
aprimorar suas praticas pedagogicas. Nesse contexto, o minicurso “FORMACAQ
DE LEITORES CRITICOS - articulagdes do ‘Circulo de Bakhtin’ com o ‘Circulo de
leitura’na perspectiva da DIPAC,” realizado no @mbito do Nucleo de Pesquisa em
Linguagem e Tecnologia (INFORTEC/CEFET-MG), se destacou como uma agao
significativa para aprimorar abordagens de ensino e aprendizagem.

O minicurso explorou aintegracao das abordagens pedagogicas da Dinamica
Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC), definida por Parreiras e
Mendes(2022), e 0 “Circulo de Leitura” de Rildo Cosson(2021) com os principios
bakhtinianos. O objetivo era aprimorar a formacao de leitores criticos, capaci-
tando-os a analisar textos de forma reflexiva e participativa.

Aformacao docente continua € umajornada caracterizada pelareflexao e
adaptacao constante, a medida que os educadores buscam melhorar suas prati-
cas pedagdgicas. A participacao no minicurso destacou-se como um momento
fundamental para aprimorar as estratégias de ensino e aprendizado.

A DIPAC, que se concentra nainteracao entre alunos, professores e conteu-
do, criaum ambiente de aprendizado centrado no dialogo e na construcao coletiva
do conhecimento. Isso coloca os alunos no centro do processo de aprendizado,
incentivando-os a compartilhar suas perspectivas e experiéncias.

Por suavez, 0 “Circulo de Leitura” de Cosson enfatiza a discussao colabo-
rativa sobre textos, promovendo a reflexao critica e a troca de ideias entre os
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participantes. Essa metodologia estimula os alunos a explorar diversas inter-
pretacdes e construir significados coletivamente.

A'integracao dessas abordagens com os conceitos bakhtinianos, como
dialogismo, polifonia e géneros discursivos, proporciona uma base solida para
o desenvolvimento de leitores criticos. O didlogo entre diferentes vozes e a
compreensao dalinguagem como um processo social e interativo sao elementos
essenciais parauma educagao emancipadora.

4

No dmbito do minicurso, exploramos como a DIPAC e o “Circulo de Leitura’
podem ser combinados, destacando os beneficios dessa integracao paraa
formacgao de leitores criticos. Analisamos como essas abordagens promovem a
participacao ativa dos alunos, areflexao colaborativa e a construgao coletiva de
significados. Além disso, examinamos como os conceitos bakhtinianos enrique-
cem essas praticas, fornecendo uma base teorica solida para o desenvolvimento
de leitores criticos e auténomos.

Compartilhamos essa experiéncia com a expectativa de contribuir com o
debate urgente e necessario sobre a formagao de leitores criticos em contextos
educacionais, enriqguecendo a discussao com experiéncias concretas e reflexoes
fundamentadas nas contribui¢cdes inestimaveis dos professores-cursistas
participantes do minicurso.

2 CONTEXTUALIZAGAO DAS TECNOLOGIAS
CONTEMPORANEAS NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM

0 cenario educacional atual sofreu profundas transformacodes devido as
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC), impactando substan-
cialmente as praticas pedagogicas. A formagao docente continua (FLV)torna-
-se essencial para capacitar os educadores a se adaptarem e aproveitarem as
oportunidades proporcionadas por essas tecnologias em constante evolugao.

Atradicional sala de aula, concebida como um espaco unidirecional de trans-
missao de conhecimento, evoluiu para um ambiente dindmico de aprendizagem,
enfatizando ainteracao e a participacgao ativa dos alunos. O grupo de pesquisa
INFORTEC/CEFET-MG, por meio do projeto de extensao comunitaria “CEFET
Aberto a Comunidade Docente - CACD,” reconhece essa mudanca de contexto
e busca capacitar os educadores a se tornarem facilitadores do conhecimento,
promovendo uma leitura significativa, reflexiva e critica em seus alunos.
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Nesse contexto, o minicurso “FORMACAO DE LEITORES CRITICOS - articu-
lacdes do ‘Circulo de Bakhtin’com o ‘Circulo de leitura’na perspectiva da DIPAC, »
realizado pelo grupo de pesquisa INFORTEC/CEFET-MG, desempenha um papel
crucial. Este minicurso, coordenado e conduzido por especialistas em educacao,
concentrou-se no uso da Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa
(DIPAC), conforme delineada por Parreiras a partir de 2011 no INFORTEC, e no
«Circulo de Leitura» proposto por Rildo Cosson como fundamentos metodologicos
para formar leitores criticos.

A DIPAC enfatiza a interacao entre alunos, professores e conteudo, ali-
nhando-se com as demandas educacionais atuais, que valorizam o dialogo e
a construcao coletiva do conhecimento. Esse design pedagdgico reconhece
aimportancia de permitir que os alunos compartilhem suas perspectivas e
experiéncias, enriquecendo a leitura.

Por outro lado, o “Circulo de Leitura” de Cosson coloca a discussao co-
laborativa no centro do processo de leitura, estimulando a reflexao critica e
atrocade ideias entre os participantes, alinhando-se perfeitamente com as
nocoes bakhtinianas de dialogismo, polifonia e géneros discursivos, enfatizando
adiversidade de vozes na construcao de significados.

Alintegracao dessas abordagens com as nogoes bakhtinianas e do “Circulo
de Bakhtin” é eficaz no desenvolvimento de leitores criticos, pois a compreensao
dalinguagem como um processo social e interativo, em que diferentes vozes se
entrelagcam para construir significado, é fundamental para uma aprendizagem
significativa.

Esta analise busca contribuir para o debate sobre a formacao de leitores
criticos em contextos educacionais contemporaneos, enriquecendo a discussao
com experiéncias concretas e reflexoes fundamentadas. A formacao docente
continua, como a proporcionada pelo minicurso INFORTEC/CACD, desempenha
um papel crucial na preparacao dos educadores para enfrentar os desafios e
aproveitar as oportunidades que as tecnologias contemporaneas trazem para
0 ensino e aaprendizagem.

3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS MODULOS DO
MINICURSO INFORTEC “FORMAGAO DE LEITORES CRITICOS”

O minicurso intitulado “Formacao de Leitores Criticos - articulagdes do
‘Circulo de Bakhtin’com o ‘Circulo de leitura’ na perspectiva da DIPAC”, com
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duracao de 15(quinze) horas, promovido pelo “Projeto minicursos INFORTEC”
como parte da extensao universitaria desenvolvida pelo grupo INFORTEC do
CEFET-MG, denominada “CEFET Aberto a Comunidade Docente - CACD", no
periodo de 4 a?25/8/2023, foi conduzido pelo Prof. Me. Marinaldo de Souza Silva
(doutorando POSLING/CEFET-MG e membro do grupo de pesquisa INFORTEC),
sob a supervisdo e colaboragao do Prof. Dr. Vicente Aguimar Parreiras(lider do
INFORTEC, e professor credenciado no POSLING/CEFET-MG).

Foi uma experiéncia muito relevante, tanto na perspectiva de intercambio
de experiéncias docentes com os mais de duzentos profissionais-cursistas
inscritos, oriundos de diversas areas, quanto do conhecimento e de diversos
pontos de Minas Gerais, do Brasil e até de outros paises.

Como apoio, utilizamos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), tais
como a plataforma RNP, o google classroom, o canal de StreamingYard do YouTube
- Canal INFORTEC, o google form, o google drive, o WhatsApp e o0 e-mail, além de
gue estavamos preparados para incluir quaisquer outros AVA que se fizessem
necessarios e eficazes aos nossos objetivos. Todas as instrucoes eram sempre
encaminhadas por e-mail para garantir que todos recebessem.

Além do e-mail, os alunos receberam um link para acessarem um grupo
de WhatsApp criado especificamente para a comunicagao dos alunos entre si
e com os professores, bem como o link para os encontros sincronos, sempre as
sextas-feiras, das 19h as 21h. A presenca nos encontros sincronos erarecomen-
dada, mas nao era obrigatoria por ser um minicurso EaD. Os videos dos encontros
sincronos estdo disponibilizados no Canal YouTube INFORTEC (Disponivel em:
(https://www.youtube.com/channel/UChFcy-SQasfpxrbOpZEdkz0) para que
todos possam consultar sempre que quiserem, e para que os participantes
impedidos de assistirem ao vivo pudessem se inteirar das discussdes sincronas.

0 minicurso foi organizado em 4 (quatro) médulos de aulas, equivalentes
a15(quinze) horas de carga horaria, na modalidade a distancia(EaD), em ciclos
semanais de atividades, com inicio na sexta-feira e encerramento na quinta-feira
da semana sequinte, quando as atividades deveriam ser postadas até 23h59.

Os quatro médulos foram planejados de acordo com a dindmica interacional
prevista no design pedagdgico da DIPAC para que os participantes pudessem
experimentar, paralelamente, os efeitos do uso desse design pedagdgico na
condicao de estudantes e a sua integracao em suas praticas pedagdgicas na
condicao de docentes.
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3.1Médulo 1%: Introducéo ao Circulo de Bakhtin

Figura1-Plano de ensino do modulo 1

3.1.Modulo 1: lntrcdugéc ag Circulo de Bakhtin

(& horas = 2h sincronas [04/08] + 2h assincronas [05411/06])
*+ ConoeRoshare d Creode Baktinincindo g polfonae iners dcrsivs.
r v i

licagdes do Circulo de Bakhtin na
(Atengao: gravagio do ENCONTRO SINCRONO do Modulo 1 em 04/08

[NSTRUCﬁES PARA A LEITURA INDIVIDUAL dos textos para TODOS ¢ do texto DESIGNADO para
cada estudante, individualmente (tabela 1);
ATIVIDADE 1: (Momento [ da DIPAC: Leitura Individual / sala de aula invertida)

+  Leitura do texto cujo nimero foi indicado para cada estudante na Tabela 1 ¢ do texto

[2si=W5i5-00zy7OWG3t7 )

Organizagio do encontro sincrono:

3.1.1. Prof. Marinaldo Souza: Apresentapau do Projeto "minicursos INFORTEC/CACD - CERET Aberto
3 Comunidade Docente”, do p professr.

3.1.2. Prof, ld Prof, i a
esobre avaliagio.

3.1.3. Prof. Marinaldo Souza: do di Visi h do minicurso
enfatizando as “relagdes entre o “Circulo de Bakhtlll 0 “Circulo de leitura” e a DIPAC na
formagdo do cdadio wiic’,

Momento 01 da DIPAC (lsitura Individual / sala de aula invertida) 04/08,/23 - designagio de leituras
individuais para 11/08:
3.14, LEITURA PARA 11/08 - TODOS: FIORIN, . L Introdugio a0 pensamento de Bakhtin. Sio
Paulo: Contexto, 2017;
315, Desgnacio s, IEJYR4 INDIVIDUAL PARA 05/05 - na Tabels 1 em que o etdante
01 e 06 aseguir)

dmglmlu ‘para TODOS:
11-Di leitura de cada um dos textos, destaque os trechos que apresentem possiveis respostas
apergunta:

+ Emaque aspectoso Cireulode Bakhtin” e as nogges bakhtinianas de‘diaogismo”,“polfona’,
“alteridade” e “géneros discursivos” aplicadas & docéncia contribuem para a formagdo de
leitores criticos?

12 - Reveja e organize os rechos destacado de forma a possibilar articuélos para redigir uma

resposta curta e objetiva para a pergunta anterior, discorrendo sobre como cada um desses aspectos

podem contribuir ~ para a  formagio de leitores~ criticos.

Procure ilustrar o seus argumentos com suas experiéncias pessoais de formacdo leitora como

estudante /ou como docente.

13- Coplee cole (3té 08,

a de computar fr

sl\ar:spustanu ol bt foms. (taatided e

ATIVIDADE 2: (Momento 1 da DIPACs eunido em GTs / rotagdo por estagdes)

Redina-se nos Grupos de Trabalho (GTs - Tabela 2) até o dia 11/08;

d 0 para 0 momento 2 da DIPAC em que os
alunos se redinem em um grupn de trabalho (GT) em que cada aluno leu um texto diferente dos Escolha um colega para representar o T e apresentar no encontro sincrono de 11/08 um relato das
demais colegas. discussdes;

‘Tabela 1: Design: aleitura indivi 11/08 (instrugdes abaixo da tabela / p ta aos colegas no 6T e farm < links na tabela 2> avalie as respostas
isponirel o drve do minicurs ndicscdo dolink] enuaprapm ade 0.2 10, sendo “zero” para quem ndo apresentou;
R | o § para uma apresentio s, mas que apenas esune o e Lo ¢ 10 una apesetario gue
despado s eitrapola o exto e ialog
Fulano de Tal 01| fulanedetdla.. 3000000 0BS.: A: EITURA INDIVIDUAL o semp em tods

Fonte: arquivos dos autores(2023)

Consideragoes sobre os debates ocorridos no Médulo 1:

Ao analisar as respostas dos participantes a questao proposta no Médulo
1do minicurso em foco neste artigo, que explorou arelevancia da aplicagao das
teorias bakhtinianas na formacao de leitores criticos na docéncia, identificamos
elementos-chave que evidenciam sua relevancia na promogao de uma educacao
mais abrangente e reflexiva.

Os principais aspectos abordados incluem, especialmente, o dialogismo
ativo e a polifonia, o reconhecimento da alteridade e diversidade, a progressao
na formacgao de leitores criticos, a responsividade e o juizo de valor, e arelagao
com aformacao de opinides e visao de mundo.

A abordagem bakhtiniana do dialogismo destaca a participacao ativa e
continua do leitor ao se envolver com um texto, promovendo a compreensao
como um dialogo entre texto, autor e leitor. A polifonia enfatiza a coexisténcia de
varias vozes e perspectivas no discurso, incentivando os leitores a desenvolver
uma analise critica mais profunda.

2 Fonte: Plano de Ensino do minicurso.
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A nocao de alteridade nas teorias bakhtinianas valoriza a diversidade e
acompreensao das diferentes experiéncias e identidades na comunicacao,
enriquecendo ainterpretacao dos leitores ao considerar a influéncia do contexto
social e cultural.

O texto também destaca a evolucao da formacao de leitores criticos, desde
adecodificacao das palavras até a interpretacao critica e reflexiva dos textos,
enfatizando ainteratividade entre o leitor e o texto, bem como a intertextualidade.

Alem disso, ressaltaaimportancia da capacidade de responder ativamente
aum texto, questionéa-lo e avaliad-lo, promovendo a compreensao e a apreciacao
critica do material.

A formacgao de leitores criticos esta intrinsecamente relacionada a ca-
pacidade de formar opinioes informadas e desenvolver uma visao de mundo,
destacando o papel crucial dos educadores na criagao de ambientes de apren-
dizado dial6gicos.

As teorias do “Circulo de Bakhtin” e os conceitos bakhtinianos oferecem
uma base solida para aformacao de leitores criticos na educagao, promovendo
uma compreensao mais profunda da linguagem e dos textos, analise critica,
reconhecimento da diversidade e formacao de opinides informadas. Isso de-
monstra arelevancia dessas teorias na educagao contemporanea, preparando
os alunos para uma participagao ativa e critica na sociedade.

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 69



3.2 Modulo 23: 0 Circulo de Leitura de Rildo Cosson

Figura 2 - Plano de ensino do modulo 2

tahela 2 - Grupos de Trabalho - GTs

6T [ | Texto | Nome completo | E-mail

GT-A https://forms.gle.....
GTA 1 Fulano de Tal fulanodetal@gmail.com
GTA 3 Cicrano de Tal cicranodeta@outlook.com
GTA Beltranade Tal | Deltranadeta@hotmail.com

4
Fonte: arquivos dos autores.

3.2. Médulo 2: 0 Circulo de Leitura de Rildo Cosson
(5 horas = 2h sincronas [11/08] = 3h assincronas [12a18/08])
= Apresentagio do Circulo de Leitura como metodologia de trabalho em grupo para o
desenvolvimento da leitura.
*  Estruturae dinamica de um Circulo de Leitura,
®  Leitura compartilhada, discussio e mediagio no Circulo de Leitura.
s Aimportincia da formag3o de leitores criticos na abordagem de Rildg Gosson.

(Atengio:  gravagio do  ENCONTRO  SINCRONO do  Modulo 2 em  11/08:
hitps:, y i irrbpPZtw?si=idvUfmeECyHEF90he )

Organizagio do encontro sincrono de 11/08

1.apresentagio de 6 GTs indicados pelo professor (10 minutos para cada apresentagio)

2.20 minutos de debates sobre as apresentagdes / leituras do Médulo 1.

3.30 minutos de exposicio dialogada do professor para introduzir "0 Circulo de Leitura de Rildo Cosson”

Momento 02 da DIPAC - 11/08/23 - designagio der LEITURAS INDIVIDUAIS e GTs para 18,08
LEITURA PARA 15/08 - TODOS: COSSON, R. Como criar circulos de leitura na sala de aula. Sio Paulo:
Contexto, 2021, 128 p.; (Disponivel no drive do minicurso: https://drive.google..)

INSTRUCOES PARA LEITURA INDIVIDUAL - texto acima, indicado para TODOS (veja instrugdes no médulo 1)

1. Durante a leitura do texto, destaque os trechs possiveis a pergunta:
«  Como o “Circulo de Leitura” (COSSON, 2021) pode se articular e se beneficiar das nogées
bakhtinianas, & do "Circulo de Bakhtin’ como metodologias de trabalho pedagsgico visando
a formagio de leitores criticos?

Fonte: arquivos dos autores(2023)

Consideragoes sobre os debates ocorridos no Médulo 2

Nas respostas dos participantes a questao proposta no Médulo 2 do mini-
curso INFORTEC neste artigo, que explorou a articulagao do “Circulo de Leitura”
de Cosson(2021)com as nogdes bakhtinianas na formacgao de leitores criticos,
destacamos os elementos-chave que evidenciam sua relevancia na promogao
de uma educacao mais abrangente e reflexiva.

Primeiramente, a énfase no didlogo, na participacao e na interacao entre
os participantes no“Circulo de Leitura”de Cosson esta em consonancia com as
nogoes bakhtinianas de dialogismo e polifonia. Os participantes compartilham
suas experiéncias e visoes de mundo, refletindo o conceito bakhtiniano de que
alinguagem é intrinsecamente dialdgica, carregando diversas vozes e perspec-
tivas. Isso resulta em uma compreensao coletiva mais rica dos textos, a medida
que interpretacdes e vozes multiplas convergem e se enriquecem mutuamente.

3 Fonte: Plano de Ensino do minicurso.
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"

Além disso, aabordagem flexivel dos géneros textuais no “Circulo de Leitura’
de Cosson se assemelha as nogoes bakhtinianas sobre os géneros discursivos. A
variedade de géneros explorados permite aos participantes entender como cada
tipo contribui paraaconstrucao do conhecimento e das perspectivas individuais
e coletivas. Isso promove uma compreensao mais profunda das complexidades
da linguagem e das estruturas discursivas, preparando os leitores parauma
abordagem critica mais refinada.

Além disso, a énfase na fortificacao das individualidades dos leitores,
conforme destacado no “Circulo de Leitura,” se alinha com a énfase de Bakhtin
na alteridade e na formacao do sujeito por meio da interacdo com o outro. A
medida que os participantes compartilham suas interpretagdes unicas, criam
um ambiente rico em vozes e reflexdes. Isso ndo apenas enriquece a experiéncia
de leitura, mas também fortalece a formacgao de leitores criticos, que aprendem
a apreciar e respeitar adiversidade de pontos de vista.

Além disso, a compreensao de que os discursos estao enraizados em con-
textos especificos e carregam significados sociais e ideologicos esta alinhada
com a perspectiva bakhtiniana. A variedade de géneros discursivos presentes
na sociedade, como os midiaticos, jornalisticos e televisivos, também se encaixa
navisao de Bakhtin de que cada género possui propositos sociais e ideologicos
distintos. Isso destaca a complexidade do processo de leitura critica, incentivando
os participantes a considerar cuidadosamente a diversidade de contextos e
géneros discursivos ao interpretar os textos.

Concluindo, aarticulagao do “Circulo de Leitura” de Cosson com as nogoes
bakhtinianas oferece uma abordagemrica e eficaz para a formacgao de leitores
criticos. Essaabordagem enriquece significativamente o processo de formacgao
de leitores criticos, capacitando-os a participar de maneira ativa e reflexiva na
sociedade contemporéanea. Portanto, a conexao entre o “Circulo de Leitura”e
as nogoes bakhtinianas representa uma perspectiva promissora na educagao
literaria.
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3.3 Modulo 3“: A Dinamica Interacional Pedagoégica Adaptativa
Complexa - DIPAC

Figura 3 - Plano de ensino do médulo 3

3.3 - Médulo 3: A Dinamica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa - DIPAC
(4 horas = 2 h sincrona [18/08] + 2h assincronas [19a25/08])
*+  Conceito ¢ fundamentos da DIPAC como um design pedagégico baseado em metodologias
ativas.

+ 0 papel das interagdes na construcdo do conhecimento, INSTRUGOES PARA A LEITURA INDIVIDUAL do texto acima, indicado para TODOS
Estratégias de ensino e de aprendizagem que promovem 2 formagio de leitores eriticos via
DIPAC. ATIVIDADE: Leitura do texto designado para TODOS:
(Atengio: j  do  ENCONTRO  SINCRONO oo 3 18/08: % 5 ; 3
(et o o, o ) médulo em 18/t 1. Durante a leitura do texto, destaque os trechos que apresentem possiveis respostas
pergunta:
Organizagio do encontro sinronade 18/08
1 memkado e mikrce 6 CTa ndlision:pals pratwne TR TR, Gl + Comoa DIPACe o “Circulo de Leitura” podem se articular e se beneficiar das
apresentacio) nogdes bakhtinianas e do “Circulo de Bakhtin' como metodologias de
2.20 minutos de debates sobre as apresentagdes / leituras do Médulo 2. trabalho pedagdgico visando & formacio de leitores criticos?
3.30 minutos de exposicio dialogada do professor para introduzir “A Dinamica Interacional
Pedagégica Adaptativa Complexa - DIPAC” 3 - Grupos de Discusséio - GDs
TEX Email Instituisio
Momento 03 da DIPAC - 18/08/23 - designagio de LEITURA INDIVIDUAL e GDs GD |TO | Nome completo de origem
LEITURA PARA 21/08 - TODOS: GD-01 https://forms.gle/.. (Escolher um relator / apresentador para
p! D na RD)
PARREIRAS, V. A. MENDES, M. T. DIPAC: ializacio de pritieas docentes signil
= 5 |gd01[1 | FulanodeTal
no ere em contexto de educacio do campo. In: SILVA, A C. M. da. WENCZENOVICZ, Thais I 3
Janaina. (Qrgs) Direitos humanos, educacdo e politicas priblicas. Joacaba: Editora [ |edoll1 Cicrano de Tal =
Unoesc, 2022, 286p. (p. 183-207). Disponivel em: [ lgd0l|1 | BeltranadeTal o
https:/ edubr/i tora/Direitos humanos, educacao e poli

ticas publicas.pdf. Acesso em: 13 jul. 2023.

(Disponivel no drn )

Fonte: arquivos dos autores(2023)

Consideragoes sobre os debates ocorridos no Médulo 3

As discussdes dos participantes com base na questao proposta no Médulo
3 do minicurso INFORTEC neste artigo, que explorou a integracao da DIPAC e do
“Circulo de Leitura”com as nogoes bakhtinianas na formacao de leitores criticos,
enfatizaram pontos essenciais a promogao de uma educagao que é essencial a
formacao de leitores criticos.

Aformagcao de leitores criticos € uma meta fundamental da educacao, e, para
alcanca-la, é imprescindivel explorar abordagens pedagdgicas que promovam o
dialogo, ainteracao e a construcao coletiva de significados. Nesse contexto, a
integracao da Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC),
conforme Parreiras e Mendes (2022), e o “Circulo de Leitura” de Cosson (2021)
com as nogoes bakhtinianas e 0 “Circulo de Bakhtin” emerge como uma estratégia
promissora.

Asrespostas dadas pelos participantes do minicurso sobre essaintegracao
destacam aspectos muito relevantes da pergunta que guiou as reflexdes no modu-

4 Fonte: Plano de Ensino do minicurso.
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lo 3:“Como a DIPAC e o ‘Circulo de Leitura’ podem se articular e se beneficiar das
nocdes bakhtinianas visando a formacao de leitores criticos?": i. exploragao da
DIPAC e seus fundamentos dialogicos; ii. aimportancia da abordagem complexa
da DIPAC:; iii. interligacao entre dipac, “Circulo de Leitura” e nocdes bakhtinianas;
e iv. énfase no papel do aluno e na construcao de significados.

Uma analise detalhada e embasada da DIPAC foi um dos pontos altos
destacados nas respostas dos participantes. A DIPAC se baseia em principios
dialégicos e interacionais, promovendo a interacao entre aluno, conteudo e
professor. A conexao entre a DIPAC e as nogdes bakhtinianas de dialogismo e
polifonia € evidente. A interacao constante entre os estudantes, mediada pelo
professor, reflete o dialogismo de Bakhtin, em que a troca de ideias e a construcao
conjunta do conhecimento sao fundamentais. A DIPAC, ao permitir que os alunos
discutam e debatam, promove a polifonia, na qual diferentes vozes e perspectivas
convergem para formar interpretacdes ricas e profundas dos textos.

A dindamica da DIPAC foi detalhada nas respostas, desde a sala de aula
invertida no Trabalho Individual, passando pelos GT e GD baseados na metodologia
ativa “rotacdo por estagoes” até a Roda de Dialogos (RD) na conclusao da fase
de reconstrucao da informacao em que o professor faz intervengdes por meio
de exposicao dialogada. Esse design pedagoégico adaptativo e dinamico facilita
o processo de mediacao das interagdes, tornando o processo de construgao
de conhecimentos significativo para os estudantes. Além disso, a mencao as
nocodes de cibernética, comunicagao e controle amplia a analise, enriquecendo
a compreensao da DIPAC como um design pedagoégico baseado em principios
teoricos mais amplos.

As respostas também destacam como a DIPAC e o “Circulo de Leitura”de
Cosson se complementam. Ambas as abordagens promovem a leitura com-
partilhada, discussao e interagao entre os alunos. A DIPAC coloca o estudante
como protagonista ativo na construcao do conhecimento, enquanto o “Circulo
de Leitura” enfatiza a discussao colaborativa e reflexiva. A interacao é o fio
condutor que une essas abordagens, e isso é coerente com a visao bakhtiniana
dalinguagem como um processo dialégico e social.

Asreflexoes dos participantes ressaltam o papel do aluno como protagonista
de seu proprio aprendizado, conectando essa ideia aos pilares interacionais
de Paulo Freire e Piaget. Isso demonstra uma compreensao solida das bases
pedagogicas subjacentes. A participacao ativa do aluno é um ponto central
nas nocoes bakhtinianas de dialogo e interacao, enfatizando o seu papel na
construgao do conhecimento.
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Aanalise dasrespostas sobre aintegracao da DIPAC, o “Circulo de Leitura”e
as nogoes bakhtinianas destaca a sinergia entre essas abordagens educacionais.
Ainteracao, o didlogo e a construcao coletiva de significados sao elementos-
-chave que as permeiam. A conexao entre teoria e pratica, evidenciada pelas
citacdes ereferéncias apresentadas nasrespostas, fortalece e enriquece a base
teorica utilizada no minicurso. Em ultima analise, essaintegracao oferece uma
abordagem abrangente para a formacao de leitores criticos, capacitando-os a
interpretar textos de maneira sensivel, reflexiva e informada. Portanto, ainter-
secao da DIPAC, do “Circulo de Leitura” e das nocoes bakhtinianas representa
uma perspectiva promissora a formacao de leitores criticos.

3.4. Modulo 4°: Articulagoes e Praticas Integrativas

Figura 4: Plano de ensino do modulo 4

34. Modulo 4: Articulagbes e Praticas Integrativas
|2 horas = sincrono [25/08 - encerramento do minicurso])

+  Exploracio das itersecedes entre o Circulo de Bakhtin, o Circulo de Leitura de Rildo Gosson 2
DIPAC.

+ Reflexdo sobre como essas abordagens podem se complementar na formagdo de leitores eriticos,

+  Apresentacdo de préticas integrativas que combinam elementos das trés abordagens,

(Mengio: gavaio o ENCONTRO  SINCROND do Mol 4 em  25/08
hittps://www.youtube.comlive /U lkPrwREQ]o7si=W5C07vix70UPpksm )

Organizagdo do encontro sincrono de 25/08

1, Marinaldo: 15 minutos de exposicio dialogada sobre “Articulagdes e Priticas Integrativas do Circulo de
Bakhtin, dos Circulos de Leitura de Bildo Cossan e da DIPAC na formagdo de leitares eriticos”,

2, Apresentacio de “prticas integrativas” de dois blocos de representantes dos GDS (15 minutos para cada);

3, 40 minutos de interlocucdo dos apresentadores com os colegas € com o professor,

4,20 minutos para preenchimente do gpogle form < https://forms.gle/.. > de auto avaliagdo e de avaliagio do
minicurso.

5, 15 minutos para encerramento do minicurso (professor)

Fonte: arquivos dos autores (2023)

Consideragoes finais sobre os debates ocorridos no Médulo 4:

O minicurso INFORTEC - CACD impactou significativamente o debate sobre
aintegracao das tecnologias no ensino e na aprendizagem, como evidenciado
pelas reflexdes dos participantes que enfatizaram que o minicurso promoveu a
reflexao critica sobre o uso da tecnologia na educacao, levando-os a questionar

5 Fonte: Plano de Ensino do minicurso.
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as implicagbes pedagdgicas, sociais e éticas dessa integracao. Isso resultou
em uma abordagem mais fundamentada e equilibrada no uso de ferramentas
digitais no ensino.

Os participantes declararam que ganharam uma compreensao mais
profunda dos desafios e oportunidades associados a tecnologia na educacao,
explorando como as ferramentas digitais podem ser integradas de forma a
melhorar o envolvimento dos alunos e promover a aprendizagem personalizada,
além de destacarem questodes, tais como: equidade no acesso a tecnologia e
privacidade dos dados.

O curso facilitou ainteracao entre os participantes, criando uma comunidade
de aprendizado que estimulou o networking e a troca de ideias e experiéncias
entre os profissionais da educagao com interesses e preocupacoes semelhantes
relacionados a tecnologia na educacao. Ao manter-se atualizado com as tendén-
cias tecnologicas e as mudancgas nas demandas educacionais, o curso preparou
os educadores para enfrentar os desafios do ensino em um mundo digitalizado,
incentivando-os a abracar novas tecnologias e abordagens pedagdgicas.

Alémdisso, por meio das atividades e da dinamica interacional do minicurso,
os participantes tiveram a oportunidade de interagir com outros profissionais
da educacao que compartilham interesses e preocupagoes semelhantes rela-
cionados a tecnologia na educagao. Isso cria uma comunidade de aprendizado
e estimulo ao networking, permitindo a troca de ideias e experiéncias entre os
participantes.

Ao manter-se atualizado com as tendéncias tecnoldgicas e as mudancas nas
demandas educacionais, 0 minicurso preparou os educadores para enfrentar os
desafios do ensino em um mundo cada vez mais digitalizado. Ele ajudou a moldar
a preparacgao dos educadores para contextos educativos em que eles estejam
prontos para abracar novas tecnologias e abordagens pedagogicas.

De fato, o minicurso INFORTEC - CACD reforgou a importancia da apren-
dizagem continua. A tecnologia esta em constante evolugao, e os educadores
precisam se manter atualizados para garantir que possam aproveitar ao maximo
seu potencial no processo de ensino e aprendizagem. Na nossa avaliacao, cor-
roborada pelas avaliagoes dos participantes-cursistas, o minicurso estimulou
essa mentalidade de aprendizado ao longo da vida.
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CAPITULO5

CONSCIENCIA FONOLOGICA NA PRODUCAO
DO RITMO EM LINGUA INGLESA COMO L2:
UMA PROPOSTA DE ATIVIDADES PARA O
ENSINO MEDIO

Juliene Lopes R. Pedrosa - UFPB
Klécio de Assis Raimundo - UFPB

1INTRODUGAO

Refletir sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira (L2)° possibilita
a compreensao de aspectos linguisticos e extralinguisticos envolvidos nesse
processo. Permite também estabelecer correlagées entrea L2 e alingua materna
(L1), propiciando ampliar a capacidade critica sobre a aprendizagem de outra
lingua e, consequentemente, desenvolver a proficiéncia do aluno.

Devido a necessidade de adotar uma“lingua internacional”, alingua inglesa
(LI)se tornou a escolha predominante a ser trabalhada como L2 nas escolas,
principalmente no Ensino Médio, como define a Base Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018). Porisso, direcionamos o0 nosso olhar a aprendizagem dessa lingua
no ensino médio.

E natural que os brasileiros que falam inglés como L2 enfrentem alguns
desafios ao longo do processo de aprendizagem, devido as especificidades e
diferencas existentes entre os sistemas linquisticos do portugués e do inglés,
especialmente no que se refere as unidades prosodicas.

Porisso, objetivamos apresentar atividades voltadas ao ensino médio que
promovam a aprendizagem do ritmo da lingua inglesa através do exercicio da
consciéncia fonoldgica(CF). Dessa forma, buscamos reduzir a transferéncia
fonoldgica entre alingua portuguesa e ainglesa realizada por alunos do ensino
medio.

6 OptamospelostermosLlelL2 parasereferiremalinguamaternaealinguaestrangeira,
respectivamente.
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E importante ressaltar que as atividades aqui discutidas fazem parte de um
material didatico mais robusto, proposto na dissertagdo de Raimundo (2023),
que trabalha outros aspectos da consciéncia fonolégica na aprendizagem da LI.

Para dar suporte as reflexdes que precederam a elaboracao das atividades,
utilizamos: Barbosa(2012), Cagliari(1992), Crystal (1988), Dauer(1983), Gayer(2015),
Massini-Cagliari(2015), para discutirmos as particularidades fonologicas de L/,
especificamente, no que se refere ao ritmo; Alves(2012), Alves e Silva Jr.(2014),
Alves(2018), Freitas(2004), Lima(2017), como aporte tedrico para as discussoes
sobre consciéncia fonoldgica; e Alves(2012); Moura(2020); BNCC (Brasil, 2018),
como base para elaborar as atividades sobre ritmo, observando também as
competéncias e habilidades indicadas para o ensino médio.

Para uma melhor compreensao do que propomos, este capitulo foi or-
ganizado da seqguinte forma: na secao 2, discutimos sobre oritmodalLleo
desenvolvimento da CF; na segao 3, descrevemos as atividades propostas para
desenvolver a proficiénciaem L2, especificamente sobre o ritmo de LI, assim
como para estimular competéncias e habilidades indicadas na BNCC (Brasil, 2018)
paraL2; por fim, trazemos as consideracdes finais, e, na sequéncia, indicamos
as referéncias utilizadas.

2 CONSCIENCIA FONOLOGICA SOBRE 0 RITMO DA LINGUA
INGLESA

Entender as caracteristicas fonolégicas que particularizam as linguas é de
extremarelevancia paraaaprendizagem de uma L2. Mostrar as particularidades
de cada sistema é tornar o aprendiz consciente do que aproxima e distancia as
linguas com as quais esta em contato. Dessa forma, é possivel buscar minimizar
ainterferénciadalLlno processo de aprendizagemda L2, tornando o aluno mais
proficiente.

Assim, a fim de propor atividades de consciéncia fonoldgica para a aprendi-
zagem do ritmo da LI, discutiremos em 2.1sobre ritmo, e em 2.2 sobre consciéncia
fonologica.

2.1RitmodalLl

A prosodia surge como o estudo da emissao dos sons da fala, ocupando-se
de caracteristicas linguisticas como acento, énfase, entoacao e ritmo, associados
a fatores paralinguisticos e extralinguisticos que nao podem ser expressos
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ortograficamente. “Todos esses fatores se combinam com aspectos sociais e
biolégicos indiciais, como género, faixa etaria, classe social, nivel de escolaridade,
entre outros”(Barbosa, 2012, p.13). O termo prosddia tem origem grega (pros-wdia)
e sua primeira aparicao ocorreu na obra platénica, A Republica, no século IV
a.C., sendo mencionado em um trecho do dialogo descrito pelo fil6sofo grego.
E valido salientar que, inicialmente, os estudos trazidos pelos estruturalistas e
funcionalistas nao atribuiam a devida importancia a esse campo, uma vez que
aprosodia ndo trata de algo tangivel no ambito do quadro fonematico (Barbosa,
2012).

Em consonéncia, Cagliari(1992) reforga que existem elementos que vao
além dos segmentos usuais, que sao representados pelos sons definidos no
alfabeto fonético. Esses elementos podem ser chamados de suprassegmentos
e sao classificados em:

a. Elementos suprassegmentais: modificam os segmentos, como a la-
bializacao, a palatalizagao e a nasalizagao, sendo indicadores de uma
articulacao secundaria;

b. Elementos prosddicos: diferentes dos segmentos em termos fonéticos,
caracterizam unidades maiores do que eles, sendo pelo menos tao
extensos quanto uma silaba.

Ainda em relacao aos elementos suprassegmentais/prosoédicos, Cagliari
(1992) apresenta uma divisdo em grupos, baseada na tradigcao fonética:

a. Elementos da melodiadafala: tom, entoacao, tessitura.

b. Elementos dadindmica dafala: duragao, mora, pausa, tempo, acento,
ritmo, arsis/tesis.

c. Elementosdaqualidade davoz: volume, registro, qualidade da voz.

Nespor (2010 apud Gayer, 2015) defende que a prosodia, embora original-
mente atrelada ao ritmo e a entoacao, pela ¢tica da teoria fonolégica, busca
aglutinar todos os fenémenos que incidem nos segmentos entre as palavras,
incluindo elementos para além das palavras, chamados de ordem frasal.

Assim, para organizar os elementos constitutivos da prosodia, uma estrutura
hierarquica, denominada hierarquia prosddica, que estabelece umarelacao
de subordinacao dentro do sistema, € proposta por Nespor e Vogel (1986) e por
Selkirk (1978, 1989)(Gayer, 2015, p.160):
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Nespor e Vogel (1986) Selkirk (1978, 1986)

Enunciado Enunciado

Frase Entonacional Frase Entoacional
Frase Fonoldgica Frase Fonologica
Grupo Clitico

Palavra Fonoldgica Palavra Fonoldgica
Pe Pe

Silaba Silaba

E importante mencionar que as estruturas se diferem, j4 que a proposta
de Nespor e Vogel (1986 apud Gayer, 2015) é acrescida de um elemento, o grupo
clitico, que se compde da somatdria entre [clitico + palavra ou palavra + clitico].

Assim, a prosodia tornou-se um grande campo da linguistica, relacionando
direta e/ou indiretamente outras unidades/areas que estao ligadas de alguma
forma. A partir dessa perspectiva, diversos fatores intralinguisticos (sintaxe,
semantica, morfologia, entre outros) e extralinguisticos (nivel de escolarizagao,
classe social, género, entre outros) devem ser considerados em estudos que
envolvam esse fend6meno, dada a complexidade requerida quando se trata da
lingua.

Ressaltamos que, dos elementos prosddicos mencionados, o nosso foco é o
ritmo, com énfase particular na distingao entre o inglés e o portugués brasileiro
(PB).

O ritmo, de maneira mais ampla, pode ser definido por repeticoes regulares
do tempo com acentos fortes e fracos, como reforga Crystal (1988).

Pike (1945 apud Gayer, 2015) propoe que as linguas do mundo sejam classi-
ficadas em linguas denominadas stress-timed (ritmo acentual) e syllable-timed
(ritmo sildbico).

A exemplo dos conceitos expostos acima, Dauer (1983) corrobora com os
estudos trazidos por Pike (1945 apud Gayer, 2015) e apresenta algumas linguas
pertencentes aos grupos designados acima.

« stress-timed: alemao; inglés; arabe; russo; tailandés.
«  syllable-timed: espanhol; francés; ioruba; indonésio; japonés.

Major(1981)advoga que o portugués brasileiro é categorizado em uma lingua
deritmo silabico, diferente do inglés, que tem o ritmo acentual. Massini-Cagliari

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 80



(2015)reitera aideia trazida por Major(1981)de que o PB n&o ¢é classificado como
uma lingua de ritmo acentual, uma vez que os intervalos duracionais entre os
acentos ndo correspondem com a quantidade de silabas entre os acentos.

Portanto, compreendendo que o ritmo da LI difere do ritmo do PB, corro-
bora-se a pertinéncia e arelevancia do trabalho com a consciéncia fonolégica
desse aspecto com os aprendizes de LI.

2.2 Consciéncia Fonolégica

Ao longo dos anos, o ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas
do Brasil tem passado por inumeras mudancas nos aspectos didaticos e me-
todologicos. No entanto, muitas abordagens tradicionalistas, baseadas em
pressupostos behavioristas, ainda persistem e nao favorecem o desenvolvimento
integral das habilidades e competéncias linguisticas, especialmente no que diz
respeito a oralidade. Essas abordagens tendem a segregar as habilidades orais
e escritas, por exemplo.

A medida que os alunos avancam na aquisicao, o ensino formal da L2 pode
serintroduzido para aprimorar e consolidar os conhecimentos adquiridos. Os
métodos de ensino podem variar, mas geralmente envolvem atividades interativas,
como didlogos, exercicios de compreensao auditiva, leitura, escrita e pratica
oral. Um dos objetivos principais do ensino de L2 é desenvolver as habilidades
comunicativas dos alunos, permitindo que se expressem de forma clara e eficaz
no idioma-alvo.

E importante ressaltar que a aquisicdo de L2 ¢ um processo continuo e
progressivo, que requer pratica regular e exposi¢cao constante a lingua-alvo.
O uso frequente da L2 em contextos auténticos, como conversas informais,
leitura de materiais relevantes e interacao com falantes nativos, seja por meio de
videos, musicas, dentre outras formas, assim como com pessoas de diferentes
localidades, visa contribuir para o desenvolvimento da fluéncia e da compreensao
dalinguagem de forma mais natural.

0 processo de aquisicao do inglés por alunos brasileiros esbarra, muitas
vezes, no uso excessivo de abordagens voltadas apenas para a pratica da es-
crita, deixando de contemplar a oralidade, especialmente nas escolas publicas
brasileiras. Vale ressaltar que, em alguns casos, nem as competéncias e as
habilidades relacionadas aleitura e escrita sao trabalhadas de maneira adequada.
Nesse sentido, € importante destacar que o processo de comunicacgao se torna
deficiente devido a negligéncia das caracteristicas fonético-fonoldgicas, as
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guais sao de suma importancia para o ato comunicativo humano. Portanto, é
inerente que, no inicio do processo de aquisicao de uma segunda lingua, como
oinglés, os falantes de portugués brasileiro, como primeiralingua, se deparam
com inumeros aspectos que diferem de sua lingua materna, especialmente no
ambito prosodico, o que pode resultar em equivocos na produgao de sons e
ritmo da fala. Como resultado, é natural que ocorra a transferéncia fonolégica
(TF), caracterizada pela influéncia da primeira lingua na producéao da segunda
lingua (cf. Alves, 2016).

De acordo com Marcherpe (1970, apud Alves e Silva Jr., 2014), no estagio
inicial da aquisicao de uma L2, alguns sons da lingua-alvo nao sao percebidos,
e o alunorepete padroes presentes na L1. Em contrapartida, a capacidade de
manipular e diferenciar os sons entrealLl1ealL2 é chamada de consciéncia
fonoldgica(CF), que pode ser aprimorada por meio de exercicios especificos
para cada nivel. Portanto, € possivel que os alunos compreendam como ambas
as linguas funcionam, identificando os fatores que causam as combinacgoes
sonoras e reconhecendo quais sons ndo pertencem a sua L1(cf. Alves, 2012), o que
reforgca o que propomos neste trabalho, isto €, reflexdes sobre o (re)conhecimento
segmental e prosddico de cada lingua.

A CF corresponde a capacidade de identificar, refletir e manipular, delibera-
damente, as unidades fonoldgicas(cf. Freitas, 2004, p. 60). Destaca-se, portanto,
gue os elementos intralinguisticos podem ser divididos em unidades menores,
tais como frases, palavras, silabas, onset/rima. Dessa maneira, as capacidades
de manipulacao e reflexao acerca do codigo linguistico mostram-se fungoes
inerentes para que os alunos de uma L2 possam executar alguns exercicios no que
tange a CF (Freitas, 2004, p. 08): Identificacao; Supressao/Adicao; Substituicao;
Segmentacgao; Reconstrugao.

Levando em consideracao a distingao do ritmo entre o inglés e 0 PB, po-
demos cogitar que o exercicio de reconstrucao podera ser muito utilizado, ja
gue, no processo inicial, 0 aluno pode transferir o ritmo de L1para L2 e, depois,
em um processo de reconstrucao, tornar-se mais proficiente em L2. Assim, as
habilidades de reflexao’ e ‘'manipulagao’ sao indissociaveis nesse processo de
desenvolvimento da CF, conforme esquema da Figura 1.
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Figura1- Esquema das etapas envolvidas no processo de desenvolvimento da CF

Input

¥

Reflexdo

"~ Sons/Ritmo da
Estranhamento L1

L2
Criacdo de mecanismos internos para o aprendizado

Consciéncia Fonético-fonoldgica dos sons/ritmo da L1 e L2

Manipulagdo
—’

Output

»
»

Fonte: Adaptado de Lima(2017, p.48).

Dito isso, a compreensao da consciéncia fonologica é crucial para que as
habilidades que permeiam a percepcgao e a manipulagao dos sons ou do ritmo
da L2 sejam desenvolvidas de forma integral. Por isso, a introducao da CF no
processo de aprendizagem do inglés como L2 é uma ferramenta valiosa para
que o nivel de proficiéncia nalingua-alvo seja alcangado, o que acarretaainde-
pendéncia linguistica dos alunos, permitindo-lhes alcangar uma comunicagao
mais proficiente.

3 PROPOSTA DE ATIVIDADES SOBRE O RITMO DE LI

As atividades propostas buscam reforgar as contribuicdes da consciéncia
fonoldgica na producgao do ritmo nalinguainglesa por aprendizes brasileiros que
falaminglés como L2. Para a elaboracao das atividades, baseamo-nos em Alves
(2012) e Moura(2020).

Acreditamos que, além de uma maior proficiéncia emrelagcao aos aspectos
fonoldgicos do inglés, algumas habilidades indicadas na BNCC (Brasil, 2018) serao
estimuladas através das atividades, a saber: (EF09LI19) discutir a comunicagao
intercultural por meio dalingua inglesa como mecanismo de valorizacao pessoal
e construgdo de identidades no mundo globalizado; (EM13LGG103) analisar o
funcionamento das linguagens para interpretar e produzir discursos criticos em
textos de diversas semioses(visuais, verbais, sonoras, gestuais); (EM13LGG201)
utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes
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contextos, valorizando-as como fendmeno social, cultural, historico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Orientamos que a execucao das atividades deve ser realizada por meio
de préaticas organizadas que levem os alunos a perceber informacoes explicitas
e implicitas sobre as questdes propostas.

Inicialmente, os alunos serdo apresentados aos conceitos preliminares rela-
cionados a Ll e suaimportanciaem um mundo globalizado, no qual os individuos
tém a necessidade de se comunicar independentemente de sua localizacao. A
discussao sobre o tema mencionado sera conduzida de forma oral, entre os alunos
e o professor, utilizando-se da reflexao sobre um texto imagético associado
aos conhecimentos prévios. O objetivo é construir o conhecimento como um
processo democratico e participativo, tornando-o prazeroso e eficaz por meio
dainteracaointerpessoal.

Arelacao entre leitura e escrita sera abordada com o intuito de ampliar as
concepgoOes dos alunos sobre as caracteristicas da pronunciaem L2, desenvol-
vendo a consciéncia fonolégica e a percepcao relacionadas ao uso de géneros
textuais. Paraisso, o trabalho conta com algumas atividades que sao subdivididas
em niveis, permitindo que os alunos se situem e posteriormente aprofundem-se
na teméatica abordada em sala de aula.

Como mencionado, este capitulo trazapenas uma sequéncia de atividades
proposta no material didatico elaborado por Raimundo (2023)em sua dissertacao,
gue é a Unidade 3. 0 tema dessa unidade é o ritmo, como pode ser observado
na Figura 2.
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Figura2 - Unidade 3

[HE RRYTHM OF
I'HE LIFE!

Fonte: Raimundo (2023, p.101)

A unidade inicia apresentando imagens que instigam os alunos a refletirem
sobre o tema que sera desenvolvido. Jana questdo 1propde a leitura das imagens,
induzindo a discussao sobre o tema, conforme explicita a Figura 3.

Figura 3 - Before Reading
BEFORE READING

proe
among others, become funda
develapment of rhyme sensitivity

Mal 1o the ung
the learners.

1. According to the title of the unit and its respective images, what
will we see this unit?

LISTEN AND READ

Fonte: Raimundo (2023, p.102)
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Osalunos podemrelacionar personalidades e/ou expressoes que os levema
pensar narelagao entre asimagens. Nesse sentido, € importante que o professor
faca a conexao entre as imagens, reforgcando o significado que elas trazem. Ao
buscar trabalharrimasem L2, as imagens apresentam elementos relacionados a
géneros textuais e/ou expressoes artisticas que tém arima como caracteristica,
tais como: o repente(género oral), a batalha entre MCs e o poema(Figuras 3 e 4).

Figura 4 - Listen and Read

LISTEN AND READ

. yousbe com warch Pv=UvpbIBCOKBY> sccessed i february 2023

Look at the excerpts of the respective songs.

SEE YOU AGAIN — WIZ KHALIFA

[..] Damn, who knew?
Allthe planes we flew

Good things weve been through

That Id be standing right here talking to you
‘Bout another path

1 know we loved to hit the road and laugh
But something told me that it wouldnt last

0 switch up
Look at things different. see the bigger picture
Those were the days
Hard work forever pays
Now | see you in a better place (see you in a better place) [...]

O POBRE E O RICO — CAJU & CASTANHA

[JRico come caviar come picanha filé
Na vida 0 rico tem tudo e come tudo o que quer

Aonde o rico bota o dedo o pobre ndo bota 0 pé

O pobre come bolacha tripa de porco e sardinha

Farofa de jerimum bucho de boi com farinha

Come cuscuz com manteiga e batata com passarinha |[...]

Fonte: Raimundo (2023, p.103)

Como ja mencionamos, na questao 1, os alunos ja sao inseridos, de certa
forma, no contexto sobre o qual serao desenvolvidas as atividades sequintes.
Posteriormente, hd uma busca pelo desenvolvimento da escuta dos alunos, os
guais sao apresentados a duas musicas, umaem L1e outraemL2. Ointuito das
musicas é fazer com que os alunos compreendam que as rimas sao unidades
gue se manifestam nas linguas, seja lingua portuguesa ou inglesa. Isto posto, a
musica “See You Again”, tema do filme “Velozes e Furiosos”, e “0O Pobre e o Rico”,
dos repentistas brasileiros Caju & Castanha, trazem as rimas como elemento
caracteristico, propiciando 0 jogo sonoro.

O professor assume um papel de auxiliador no processo de aprendizagem
sobre o tema proposto. Com aajuda dos recursos didaticos, os alunos podem ouvir
e sequirum determinado trecho da musica em destaque no material, salientando
as diferencas entre as caracteristicas grafofénicas daLl1e daL2. Nesse viés, 0s
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envolvidos no processo de aquisicao da L2 precisam interagir para que ocorra
uma ampliacao das habilidades e competéncias na L2 de maneira mais rapida.
Para estimular a percepgdo sonora, sdo propostas as atividades 2 e 3(Figurab).

Figura5 - Listen, Read and Speak

LISTEN AND READ

2. In pairs, list the words that chyme in the song if you again.

stabiity and [..] ba part of the general mob

Fonte: Raimundo (2023, p.104)

A questao 2 busca oferecer nao sé o desenvolvimento linguistico, através
do desenvolvimento da consciéncia fonolégica, como também asrelagdes inter-
pessoais, ao propor a interacao em pares. As palavras destacadas na questao
estao presentes na musica “See You Again” e fazem parte de um conjunto de
vocabulos que rimam entre si. Pensando nisso, essa questao instiga os alunos
apensaremno que eles ouviram, fazendo arelagao entre os sons e observando
a grafia dasrespectivas palavras.

O trabalho voltado para o entendimento das caracteristicas atreladas a
pronuncia necessita que ocorra uma pratica voltada a esses elementos. Isto
posto, a questao 3 apresenta aos alunos algumas frases, as quais eles precisam
ouvir e pronunciar, visando a diminuicdo dos niveis de TF (Transferéncia de Fala)
e apercepcao dasrimasem L2. Umavez trabalhados esses dois aspectos, 0
aluno tanto melhora a sua compreensao quanto a sua produ¢ao no processo
comunicativo. Esta ultima sera enfatizada nas atividades seqguintes.

Como pode ser visto a seguir na Figura 6, as atividades 4 e 5 enfatizam as
habilidades de leitura, escrita e fala dos alunos por meio do poema “Can’t You
See”, nao perdendo de vista o objetivo principal: o entendimento das rimas em
L2. Alves(2012, p. 178) relata que "o trabalho com tarefas que contam tanto com
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o input grafado como com o acustico pode constituir uma relevante estratégia
de explicitacao entre as letras e sons”. Assim sendo, por meio dessas atividades,
pode-se expandir conceitos pré-estabelecidos sobre arelagao oral e grafica do
inglés, conforme é pedido na atividade 5.

Figura 6 - Listen and Speak

Can't you see

| want to be independent on my own
Can't you see

| want to be able tohave my own home
Can't you see

| want the same things as everyone else
Can't you see

V'want to be appreciated for myself

4. Whatis the similarity between the poem and the songs above
and which words rhyme within the text?

5. Based on your knowledge of the English language and with
the help of the vocabulary demonstrated in the songs and
poems, write rthymin

Watch the video below!

P ———

sccsssad in. februsey 2023

6- What are the sentences that people are saying?

7- How does linguistic rhythm affect comprehension and
communication in English?

8- Which countries are the people in the video from?

Fonte: Raimundo (2023, p.105)

As atividades 6, 7 e 8(Figura 6) estdo voltadas especificamente ao trabalho
com os aspectosritmicos da fala, os quais sdo estabelecidos por fatores intra-
linguisticos e extralinguisticos, como a regiao dos alunos.

E interessante que se faga uma discussao acerca da importancia da compre-
ensao, pois alguns fatores podem afetar diretamente e indiretamente a producao
doingléscomo L1eL2.Issoacontece porque, dependendo daregiao do falante,
oritmo aplicado a fala pode ser diferente durante o ato conversacional. Com a
ajuda de um celular, escolha alguns alunos e grave-os para que, em turma, possa
ser estabelecida uma visao mais especifica das diferencas ritmicas na fala dos
falantes nativos e nao nativos da lingua inglesa.

Desse modo, a percepcao, a manipulagcao e acompreensao das caracte-
risticas sonoras semelhantes e dissemelhantes entreallealL2 sao de suma
importancia para que o ato comunicativo possa ser mais bem favorecido, inde-
pendentemente de qual variante do inglés o individuo esteja falando.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Para que os envolvidos no processo de aquisigao da L2 possam identificar
as semelhancas e diferencasentrealleal2, é preciso que o conhecimento
sobre a consciéncia fonologica se torne uma pratica constante.

Porisso, apresentamos uma proposta de atividades para a disciplina de
lingua inglesa ministrada no ensino médio. E importante ressaltar que essas
atividades podem/devem ser adaptadas ao contexto do professor, corroborando
o plano de aula docente e efetivando um ensino de L2 que promova o uso da
oralidade.

Diante da complexidade de trabalhar no campo fonético-fonolégico, as
atividades aqui propostas foram elaboradas para tornar sua execugao acessivel,
tornando-se dessa forma um importante recurso didatico para o professor.

As abordagens metodolégicas escolhidas para este trabalho promovem
o uso contextualizado dos conteudos relacionados as habilidades linguisticas
em lingua estrangeira, tais como: listening, speaking, reading e writing. Por isso,
além de trabalhar de formaintegrada as habilidades, a proposta buscou focar no
aspecto processual do ensino, que considera o aluno como o elemento central
desse processo educativo.

Atransferénciade L1paralL2 é uma praticacomum tanto naoralidade quanto
na escrita. Portanto, os alunos, que tém uma pratica oral mais intensana L2,
podem desenvolver habilidades como manipulagao, apagamento e assimilagao
fonémica de forma mais rapida. Essas caracteristicas sao evidenciadas no
cotidiano, o que reforga aimportancia de um processo de ensino/aprendizagem
de L2 que se concentre nao apenas nos elementos relacionados a leitura e a
escrita, mas também a oralidade.

Por fim, concluimos que a utilizagao de um material didatico adequado para
um determinado propésito educativo promove uma transformacao navida dos
alunos, construindo conhecimento e abrindo novas possibilidades. Assim como,
compreender o funcionamento da consciéncia fonologica e seus diferentes niveis
favorece a melhoria dos elementos fonéticos e fonolégicos, permitindo ao aluno
entender as particularidades de cadalingua, L1e L2, minimizando, dessa forma,
o processo de transferéncia entre elas.
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CAPITULO 6

UMA PROPOSTA CURRICULAR DECOLONIAL DE
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ATRAVES
DAS LENDAS INDIGENAS TABAJARA

Rafaella Félix - UFPB
Tiago Aguiar - UFPB

1INTRODUCAO

A educacgao é um pilar fundamental para manutengao de uma sociedade
democratica e, portanto, precisa ser pensada (e repensada) no Brasil de modo
que as diversas cosmovisdes de mundo estejam presentes e atuantes dentro dos
sistemas de ensino. Para tanto, é preciso construir novos curriculos escolares
que transcendam as matrizes universais pautadas no eurocentrismo e lancem
novos olhares sobre as culturas locais. Em nossa pesquisa nos langcamos a fazé-lo
reconhecendo antes a historia de colonizagcao do povo Tabajara e as marcas
deixadas pelal6gica do pensamento europeu que silenciou e ainda silencia as
narrativas dos povos colonizados, pois, embora as fronteiras geograficas tenham
sido amenizadas pelo contato entre os povos, ainda ha as fronteiras culturais
gue precisam ser discutidas e problematizadas.

O povo Tabajara é originario do estado da Paraiba e atualmente conta
com uma populacao de cerca de 755 habitantes, que residem nos municipios
paraibanos de Joao Pessoa, Alhandra, Pitimbu, Caapora e em trés aldeias no
municipio de Conde: Aldeia Barra de Gramame, Aldeia Nova Conquista e Aldeia
Vitéria. Os indigenas tabajaras vém desde o inicio do século XXI num processo
de fortalecimento de sua identidade, mesmo ap6s décadas de persequicoes e
silenciamento, e de luta pelo direito da demarcacgao de suas terras na cidade
de Conde/PB.

A cidade de Conde ainda nao possui uma escola indigena que possa acolher
os estudantes tabajara, pois ainda estao em processo de demarcacao do terri-
torio. Uma escolaindigena lhes ofereceria um curriculo desenvolvido a partir da
sua cultura tradicional, como sugere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Semuma escolaindigena, os estudantes tabajara frequentam o ensino re-
gular junto comjovens nao indigenas. Portanto, é preciso se pensar num curriculo
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que sejaintegralizador entre as distintas culturas encontradas, pois, ainda que
a BNCC oriente para o ensino da culturaindigena, este é feito numa perspectiva
transversal e que, por muitas vezes, sé reforga a visao colonial eurocentrada.

Para que a visado eurocentrada seja superada, € preciso pensar o que 0s
alunos nao indigenas conhecem da etnia Tabajara, como os alunos tabajara
podem expressar sua cultura no ambiente escolar, como as aulas de Lingua
Portuguesa(LP)podem contribuir para aintegralizagao dessas culturas e quais
metodologias podem ser usadas/desenvolvidas em sala de aula numa perspectiva
decolonial (Walsh, 2009).

Nas escolas nao indigenas que atendem a comunidade indigena, como foi
0 caso da escola onde se deu a aplicagao desta pesquisa, as aulas de LP preci-
sam ser sensiveis quanto ao processo de ensino-aprendizagem da lingua para
trabalhar o letramento em contextos e praticas sociais nas diversas realidades.
No entanto, a questao é sensivel por ocorrer numa comunidade que passou pelo
processo de colonizagao que visava acabar com os vestigios de identidade do
povo (Souza, 2020)". Tal processo fez com que os tabajaras fossem afastados,
inclusive, de sua lingua materna, o tupi, e hoje ja ndao a falam mais como primeira
lingua dentro do territorio.

Nosso trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Lina Rodrigues do Nascimento?, que atende as turmas de 62a 92
ano nos turnos manha e tarde e fica localizada na regiao de Gurugi, em Conde/
PB, a qual possui trés comunidades quilombolas: Gurugi, Ipiranga e Mituacu.
Para alcancarmos o objetivo geral da nossa pesquisa, que era propor, a partir
das lendas indigenas tabajara, uma proposta curricular decolonial de ensino de
lingua portuguesa nessa escola, para que essa etnia, originaria do municipio,
fosse reconhecida pelos estudantes da localidade, professores e comunidade
escolar, trés objetivos especificos orientaram nossas agcdes e observagaoes.
Propomos: 1) ter contato com as narrativas locais, temporais e situacionais

7 Neste trabalho ao referenciar Souza(2020) trazemos os pensamentos de Juscelino
Tabajara, um importante interlocutor da Aldeia Barra de Gramame. As citagdes sao en-
contradas em seu TCC no curso de Graduagao em Antropologia da Universidade Federal
da Paraibanoano de 2020.

8 Osestudantesque frequentam a escolatambém sao oriundos das comunidades quilom-
bolas citadas e o municipio ndao possui escola quilombola para atender a comunidade. As
duas comunidades que vivem naregiao e proximidades, a quilombola e aindigena, sempre
tiveram contato e troca, até mesmo por compartilharem de um espago emcomumque é a
escola; no entanto, o curriculo desta seque a proposta curricular municipal que nao possui
em seu texto sabereslocais.
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do povo Tabajara através das lendas indigenas tabajara; 2) buscar reconhecer
0 pensamento colonial que ainda existe na escola mediante o didlogo sobre a
etnia e sobre aslendas com os estudantes, juntamente com a aplicagao de dois
questionarios; e 3) refletir a respeito dessa colonialidade para pensar sobre
novas praticas pedagogicas que visem descolonizar os saberes.

Partimos dos conceitos de interculturalidade relacional, funcional e critica
(Walsh, 2009, 2012, 2022), para discutirmos praticas sociais e educativas capazes
de romper com a retérica do multiculturalismo e, efetivamente, vivenciar uma
pedagogia decolonial através da interculturalidade critica. Para a aplicacao
dainterculturalidade critica, foram observadas as narrativas do povo tabajara
através da coleta de suas lendas baseadas nas perspectivas de Souza (2020)
e Delgado (2003), observando que tais lendas guardam um saber. Na escola, o
trabalho com ainterculturalidade critica foi feito atraves de praticas pedagdgicas
decoloniais de forma interdisciplinar, sequndo Fazenda (1991).

Buscamos com a metodologia demonstrar o caminho das agdes realiza-
das ao longo da pesquisa que culminaram na analise dos dados e na proposta
de intervencao. Nossa pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa por esta
possibilitar a observacao de fendmenos sociais que acontecem na aldeia e
entre a aldeia e a escola através darelagcao mundo e sujeito, bem como propor
ainterculturalidade critica como perspectiva pararomper com a visao eurocen-
trada que os estudantes possuem acerca da etnia tabajara. Foram utilizados
procedimentos de pesquisa-acao-triangular, que se referem a utilizacao de mais
de um método de coleta de dados para garantir a confiabilidade e a credibilidade
dos dados da pesquisa. Mesclaram-se os métodos de observacao (gravagoes em
dudio das narrativas orais, fotografias e filmagens), entrevista ndo estruturada,
questionarios abertos e aula de campo.

2 PERCURSO INTERCULTURAL PARA UMA PROPOSTA DE
CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA DECOLONIAL

Na cidade de Conde, no litoral sul da Paraiba, vivem os indigenas tabajara,
que vém num processo de retomada depois de décadas de apagamento historico
sofrido durante e apo6s um processo de regulamentagao fundiaria do governo
imperial, que reduziu seu territério de 35.000 hectares para 1.754,5 hectares. Esse
processo se deu por meio de agressoes fisicas, psicolégicas e geograficas, sendo
visto como a “ultima tentativa de individualizar o sentimento de coletividade” que
havia(Souza, 2020, p.12). De acordo com Souza(2020), o propdsito, consciente
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ou inconsciente de colonizagao, era acabar com os vestigios de identidade do
territorio.

Mesmo com essa tentativa de silenciamento percebida com o povo Tabajara,
gue esteve presente em publicacdes histéricas brasileiras apenas até o século
XIX, praticas como caca, pesca e coleta continuaram a ser reproduzidas, o que
possibilitou o compartilhamento dos conhecimentos herdados. Tais conheci-
mentos, como ressalta Souza(2020), servem como mecanismos essenciais para
a preservacao da memoria e como mecanismo de reflexao sobre suas praticas
para o fortalecimento daidentidade tabajara. Esse fortalecimento teve inicio no
comeco do século XXI, com o processo de reafirmacao da identidade étnicae
reapropriacao do etnénimo Tabajara(Mura; Palitot; Marques, 2010). Decolonizar,
nesse sentido, € romper com esse silenciamento mantendo viva a memoria e
histéria desses povos. A partir desse entendimento, nos langamos a pensar
formas de aplicar uma pedagogia decolonial na escola onde este trabalho foi
aplicado, para o ensino de lingua portuguesa.

0 Gurugi possui trés comunidades quilombolas com situacao fundiaria
certificadas: Gurugi, Ipiranga e Mituacu. Nessa regiao, sempre houve o contato e
atrocaentre osindigenas tabajara e os quilombolas e aescola sempre atendeu a
ambos, haja vista que as comunidades nao possuem essas duas modalidades da
educacao basica, como garante o art. 208 da Constituicao Federal (Brasil, 2002).
Apesar da constante troca entre os povos, observa-se que, embora as fronteiras
geograficas se amenizem, sobram as fronteiras culturais, que nao sao discutidas
e problematizadas, o que se costuma chamar de multiculturalismo (Walsh, 2009).
As diferentes culturas coexistem num mesmo espag¢o, mas nao ha um dialogo
pacifico e integralizador entre elas. Este dialogo é o cenario ideal em todas as
esferas, incluindo as instituicoes de ensino, por estas serem lugares onde é
proporcionada a ampliacao dos conhecimentos, objetivando a formacgao cidada
do estudante. No entanto, na escola, o curriculo nao foi construido priorizando a
integralizacao cultural entre eles; o que ocorre sdao acoes pedagogicas separadas
em uma ou outra comunidade.

Para que aintegralizagao de saberes das comunidades ocorra, o conceito
de interculturalidade é valoroso para a transformacao social, cultural e histéria.
Acerca dainterculturalidade, Walsh (2012) nos traz trés perspectivas: relacional,
funcional e critica. Fomos observando acoes praticas que ocorrem na escola de
aplicacao dessa pesquisa para entender qual interculturalidade ja vem sendo
aplicada.
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A perspectivarelacional refere-se ao contato e intercambio entre diferentes
culturas, que podem acontecer em condigdes de igualdade ou ndo. Sob essa otica,
ainterculturalidade sempre existiu no continente americano porque sempre
houve contato entre os povos, mas, por vezes, sao ignorados os contextos de
poder e dominacdo em que essas relagdes aconteceram. Walsh (2012) exemplifica
essa perspectiva com o contato que sempre houve entre os povos indigenas e
afrodescentes, e é possivel observar a naturalizagao da miscigenagao semo
pensar criticamente sobre essa questao também nas instituicoes de ensino, como
€ 0 caso da escola onde esta pesquisa foi aplicada, que vivencia esse contato
entre indigenas e quilombolas, por essas atenderem a um publico diversificado
que é reflexo de sua comunidade.

A perspectiva funcional reconhece a diversidade cultural e as diferentes
metas de inclusao dentro de uma estrutura social, mas, embora se procure
promover o dialogo com as diferencas, nao se trata das causas da assimetria,
nem se questionam “as regras do jogo”, como afirma Walsh (2012, p. 64).

E possivel perceber na escola Lina Rodrigues que o interculturalismo re-
lacional foi superado, pois ja existem acdes na escola que buscam promover o
dialogo entre os indigenas tabajara e a comunidade escolar. A exemplo dessas
acoes, ocorreu na escolano dia19/09/2022 o Projeto Dia C(Dia de Cooperar) que
promoveu troca de saberes a partir da oficina Intercambio de Saberes: Aldeia <>
Escola. Nesta acao, os indigenas Juscelino Tabajara e Tai Tuwixawa, da Aldeia
Barra de Gramame em Conde/PB, ministraram palestras para a comunidade
escolar sobre seus saberes ancestrais, tais como plantas nativas e seus usos
medicinais e fitoterapicos, bioma daregiao e costumes do povo Tabajaracomo
caca, pesca e coletade alimentos. A acao foi positiva no sentido de reconhecer
adiversidade cultural entre os povos ao promover o didlogo sobre as diferencas,
ocorrendo, assim, a interculturalidade funcional, mas ainda nao foi suficiente
para discutir a assimetria social existente que é proposta nainterculturalidade
critica pretendida neste trabalho.

E preciso, entéo, questionar as desigualdades sociais e, no contexto escolar,
fazé-lo a partir do didlogo entre os protagonistas que foram subalternizados e sob
suas proprias perspectivas e narrativas, ou seja, reconhecer que as diferengas
foram construidas dentro de uma estrutura racializada e hierarquizada com os
“brancos e branqueados em cima e os povos indigenas e afrodescendentes nos
andares inferiores”(Walsh, 2009, p. 3) e, a partir dai, propor discussoes para
transformar essas estruturas, o que pode ser feito a partir dainterculturalidade
critica.
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A perspectiva critica defende que o ponto de partida nao é a problematica
da diversidade ou da tolerancia, ou dainclusao culturalista; ao contrario, como
elucida Walsh (2012), vé-se que o problema central é a forma estrutural hierar-
quizada e racializada, que se deu a partir do poder colonial.

A'interculturalidade critica trata da questao partindo de quem esta no
lugar, historicamente, de subalternizacao. E desse lugar que a problematizacdo
da construcao social, cultural e politica hegemonica tem a possibilidade de se
transformar a partir de novos olhares que surgem do proprio grupo.

Para atingirmos os objetivos deste trabalho, nos propomos a refletir de
que forma, amparados pelos documentos oficiais como a Base Nacional Comum
Curricular(BNCC), poderia serinserido o estudo das histdérias e memoria do povo
Tabajara nas aulas de lingua portuguesa que pudesse romper com silenciamento
sofrido pelo povo, institucionalizando-o0 no curriculo da escola.

Concluimos que as narrativas, que trazem histérias do cotidiano por serem
traducdes dos registros de experiéncias ja vividas por uma pessoa ou por um
coletivo (DELGADO, 2003), seria o método ideal em lingua portuguesa de deco-
lonizar o curriculo dessa disciplina. Foi nesse sentido que a primeira etapa de
aplicacao dessa pesquisa - aida a aldeia para coleta de narrativas orais para
posterior retextualizagao - foi pensada e executada. Essa etapa sera mais bem
detalhada adiante.

3 RELATO DA INTERVENGCAO

A partir da constatacao de que ainterculturalidade critica seria uma estra-
tégia para decolonizagao do curriculo - e assim atingir nossos objetivos nesta
pesquisa -, tragamos as etapas metodoldgicas necessarias para observagao e
reflexao de préaticas pedagogicas decoloniais.

A pesquisa se deu por meio de quatro métodos: entrevista nao estruturada,
questionario aberto, aula de campo e o método de observacdo (das imagens,
filmagens, gravagdes em audio), que foram aplicados em quatro momentos entre
os dias 02/09/2022 e 13/10/2022.

O primeiro momento foi a coleta de dados por meio de entrevistacomo
Cacique Carlinhos, que ocorreu no dia 02/09/2022, através de uma primeira visita
aaldeia Barrade Gramame (Conde-PB). Nesse primeiro momento, a professora
pesquisadora encaminhou-se a aldeia para entrevistar a lideranca Carlos Batista
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de Souza, cacique da aldeia Barra de Gramame, que € conhecido como Cacique
Carlinhos pela comunidade e como Arapua no movimento indigena.

Aentrevista ocorreu de forma nao estruturada, foi direcionada pela tematica
“Histérias de vida do povo Tabajara” e foi registrada por meio de gravacao em
audio utilizando o aparelho celular da professora pesquisadora para posterior
consulta, transcricao e retextualizacao, essas realizadas pela propria professora
pesquisadora.

As narrativas produzidas pelo Cacique Carlinhos foram adaptadas do for-
mato oral para o escrito como textos do género lendas indigenas, para serem
trabalhadas na escola nas aulas de lingua portuguesa, em consonancia com o
proposto na habilidade (EF67LP28)da BNCC.

Figura1- Entrevistacom o Cacique Carlinhos

Fonte: arquivo da autora

0 segundo momento foi a aplicacao do Questionario 1, elaborado e aplicado
pela professora pesquisadora no dia 04/10/2022 com os 34 alunos do 62 ano
A da E.M.E.F Professora Lina Rodrigues do Nascimento. As perguntas deste
guestionario foram elaboradas a partir da necessidade de se descobrir o que
os estudantes ja conheciam sobre a etnia Tabajara. Com os dados gerados, foi
possivel identificar que os alunos ainda possuiam uma visao eurocentrada dos
povos originarios. No entanto, estes estudantes demonstraram compreender
qgue haoutras culturas valorosas e que ¢ interessante conhecé-las. Percebemos
aiainterculturalidade funcional sendo aplicada.
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O terceiro momento foi a aula de campo no dia 08/10/2022, feita com os
estudantes se deslocando até a aldeia. O objetivo foi minimizar as fronteiras
geograficas - levando os estudantes para a aldeia - e culturais, visando alcancgar
ainterculturalidade critica proposta por Walsh (2012), na qual o préprio povo
Tabajara fala sobre seu processo de luta e bem viver. No total, foram 18 alunos
dos 34 que responderam ao primeiro questionario. Foi possivel perceber com a
visita a aldeia que estaacao foi a primeira aplicagao da interculturalidade critica
com os estudantes. A pedagogia decolonial foi aplicada neste momento de
formaludica, coma contacgao das lendas de forma adequada para a faixa etaria
e também de forma critica, problematizando o porqué daluta tabajara e do nao
reconhecimento de seu povo no territorio.

Na aula de campo, os estudantes puderam conhecer a aldeia e os indige-
nas, tiveram contato com o ritual de toré - ritual sagrado para os indigenas que
envolve canto e danga em forma de reza para agradecer e também pedir forga
e protecao aos encantados e as forgas divinas -, com as comidas tipicas, as
pinturas corporais, os costumes do povo Tabajara e ouviram o Cacique Carlinhos
e seu filho Juscelino contarem as narrativas do seu povo.

Figura 2 - Equipe pedagogica, estudantes e indigenas na aula de campo

Fonte: arquivo da autora

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 99



0 quarto momento foi a aplicagcao do seqgundo questionario que aconteceu
no dia 13/10/2022 apenas com os 18 estudantes que participaram da aula de
campo por conter perguntas que necessitavam da visita prévia a aldeia. As
perguntas deste questionario foram elaboradas para fazer um levantamento
de o que os estudantes haviam achado da visita e quais os saberes haviam sido
concretizados sobre a etnia e sobre as lendas.

Ao aplicarmos o Questionario 2 e compararmos as respostas, foi possivel
identificar amudanca de perspectiva que os estudantes tinham antes e depois
dessa visita. Os que antes tinham no imaginario uma visao estereotipada do
indigena, construida pelo pouco ou nenhum contato com as tradi¢des indigenas,
apos a visita ja construiram um pensamento realistico do bem viver indigena
tabajara. Esse pensamento do real pdde ser construido, também, ao identificarem
nas lendas contadas, que eles, os estudantes e os tabajara, compartilhavam
do mesmo espaco geografico que constava nas lendas ouvidas e dos mesmos
biomas, como o mangue e a mata.

Tendo feito esta constatagao, a professora pesquisadora, em conjunto
com alguns professores da escola, organizou o trabalho interdisciplinar sobre
atematica. O trabalho interdisciplinar foi planejado na semana anterior a visita,
durante umareuniao de planejamento escolar, e foi executado nas duas semanas
sequintes a visita. Os professores colaboradores para esse trabalho interdis-
ciplinar foram os da disciplina de historia, que trabalhou a histéria de Conde,
inclusive seu processo de urbanizacao, que é citado em algumas das lendas
coletadas, e a histdria do povo Tabajara; artes, que trabalhou com os alunos as
pinturas corporais tipicas dos indigenas tabajara; ensino religioso, trabalhando
areligiosidade dos indigenas tabajara como as entidades religiosas e o ritual
de Toreé; e lingua portuguesa, que trabalhou as lendas indigenas coletadas no
primeiro momento desta pesquisa.

Ao final do trabalho interdisciplinar na atividade proposta em lingua por-
tuguesa, foi possivel perceber que todos os 18 alunos demonstram reconhecer
a etnia Tabajara.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa analise dos dados, identificamos a importéancia para uma pedago-
gia decolonial, que visa diminuir as fronteiras sociais criadas pela colonizagao, de
avancarmos de perspectiva intercultural funcional paraa critica, proporcionando
aos nossos estudantesatroca de saberes e a problematizacao das desigualdades
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sociais que existem em nossa sociedade. Sugerimos que isso seja feito nao
apenas na Escola Professora Lina Rodrigues do Nascimento, mas que agoes
pedagogicas decoloniais como essas sejam proporcionadas por todas as escolas
darede municipal de educa¢ao do municipio de Conde/PB, haja vista que a etnia
e originaria do municipio e é direito dos estudantes reconhecerem também a sua
historia local. Nossa proposta de intervencao foi incluir na Proposta Curricular
do Municipio de Conde/PB de Lingua Portuguesa o estudo das lendas indigenas
tabajaranos 62anos do Ensino Fundamental Anos Finais, alinhado ao que sugere
aBNCC na habilidade (EFB67LP28). Propomos também anexar as lendas coletadas
e as sugestoes de atividades elaboradas pela professora pesquisadora a esse
curriculo como material de apoio para que os outros professores de lingua por-
tuguesa darede municipal possam ter acesso, auxiliando em seus trabalhos. As
duas acoes ja foram realizadas e ja constam no curriculo do municipio.

Para a continuidade do trabalho pedago6gico decolonial numa perspectiva
intercultural na Escola Lina Rodrigues, propomos incluir no PPP da escola o
Projeto Interconectando Saberes: Aldeia <> Escola como permanente com a aulas
de campo na aldeia todos os anos, previstas no calendario escolar da escola.

Esperamos, com essas propostas, que o trabalho intercultural continue e
que os estudantes e os indigenas tabajara possam compartilhar do mesmo espacgo
se identificando, respeitando e trocando saberes nao so institucionalizados,
mas do bem viver.
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CAPITULO 7

EXPLORANDO A AMBIGUIDADE LEXICAL NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA

Tatiana Ramalho Barbosa - UFPB
Ménica Mano Trindade Ferraz - UFPB

1INTRODUCAO

A Lingua Inglesa, doravante LI, tem exercido um papel dominante na esfera
global, especialmente no ocidente, desde aascensao dos Estados Unidos apos a
segunda guerra mundial. Hoje, diversos autores(Lewis, 1993; Canagarajah, 2006;
2007)acreditam que o inglés é o principal idioma nas relagdes comerciais, diplo-
maticas e interpessoais, tornando-se uma lingua franca, usada frequentemente
como lingua de contato entre falantes de diversos idiomas.

O ensino de lingua estrangeira (LE) no Brasil vem sendo incentivado ha
tempos através dos documentos normativos. A partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, é obrigatéria a oferta de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna a partir do 62ano do Ensino Fundamental. Os
Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), como reflexo da LDB e em vigor a
partir de 1998, também preveem a insercdao de uma LE como obrigatoria. No
entanto, deixam clara a possibilidade de outra lingua ser adotada pelas escolas,
nao necessariamente aLl.

Assim, os PCN orientam que a escolha da lingua estrangeira a ser ensinada
deverialevar em consideracao as necessidades e interesses dos alunos, bem
como as demandas do mundo contemporaneo e as oportunidades de intercam-
bio e cooperacao internacional. Além disso, os PCN destacam a importancia
do ensino de linguas estrangeiras como meio de desenvolver a capacidade de
comunicacgao e de compreensao de outras culturas, ampliando a formacao dos
alunos.

Desde 2018, entretanto, a educacao brasileira passa a ser regida de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento mantém a
obrigatoriedade do ensino de LI durante as quatro séries dos anos finais do
Ensino Fundamental e os trés anos do Ensino Médio, podendo outros idiomas
serem ofertados de forma opcional.
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Ha que se ressaltar, ainda, que, apesar de nao haver previsibilidade nalei, ha
escolas que oferecema Ll desde os primeiros anos do Ensino Fundamental ou até
a partir da Educacao Infantil. Contudo, a elevada quantidade de anos dedicados
ao estudo desse idioma nao reflete na proficiéncia do aluno.

Esse contraste entre tempo de ensino e proficiéncia pode ser explicado
pela negligéncia as habilidades orais, com privilégio apenas a leitura, conforme
preveem os PCN; e, sobretudo, pela opgao metodologica dos professores que,
talvez porinfluéncia da tradicao gramatical de ensino de linguas, sobejamente
explorem apenas uma abordagem prescritiva da gramética e de forma des-
contextualizada. Mesmo assim, na maioria das vezes, grande parte dos alunos
podem terminar o ensino médio sem proficiéncia em leitura, ou até mesmo sem
conhecimentos basicos da linguainglesa.

Partimos do pressuposto de que é relevante refletir sobre ainclusao de pra-
ticas que favorecam a competéncialexical e que podem dar inicio auma inversao
de resultados, uma vez que a compreensao e producao das quatro habilidades
linguisticas (ouvir, ler, falar e escrever) estao condicionadas ao conhecimento
do léxico dalingua que se estuda. Assim, defendemos que, ao propor atividades
focadas no aprendizado do Iéxico, pode haver uma melhor compreensao do
idioma pelos alunos, de forma que eles possam se sentir mais confiantes para
o utilizarem em situagoes cotidianas.

Essavisao encontrarespaldo na BNCC, que propde que a LI seja ensinada
com énfase nas “praticas de uso, analise e reflexao sobre a lingua, sempre de
modo contextualizado, articulado e a servico das praticas de oralidade, leitura
e escrita”(Brasil, 2018, p. 245). No entanto, sabe-se que o Método Gramatica e
Traducgao se constitui como o0 mais antigo método de ensino de Lingua Estrangeira
(LE), persistindo até a atualidade (Richards; Rodgers, 1994; Brown, 2001).

Apesar de a hegemonia da gramatica tradicional perdurar, abordagens
recentes defendem que o ensino de LI nao deve ser abordado nas atividades
propostas dos materiais didaticos como mera tarefa de apropriagao dos cédigos
linguisticos e das regras gramaticais existentes. Ao contrario, essas atividades
devem servir para que o aluno assuma seu papel de agente de uma acao lingua-
geira contextualizada buscando “usar essa lingua para aprofundar a compreensao
sobre o mundo em que vivem”(Brasil, 2018, p. 485).

Diante disso, propomos o debate sobre aimportancia do ensino das rela-

coes semantico-lexicais e suas implicagcées no processo de aprendizagem da
linguainglesa e, para fins de recorte do objeto de analise, delimitamos, neste
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capitulo, aambiguidade lexical, por ser uma relagao complexa e pela dificuldade
de compreensao demostrada pelo aluno.

Na proxima secao, apresentamos a abordagem lexical como uma proposta
complementar a pratica pedagogica no ensino de linguas, para, em sequida,
trazermos a nossa proposicao de atividade com foco naambiguidade lexical.

2 DEFININDO 0 EMBASAMENTO TEORICO-METODOLOGICO
PARA A SALA DE AULA: A ABORDAGEM LEXICAL

Nunan(1995) alega que o uso do Iéxico no ensino de LE foi negligenciado
durante muito tempo, especialmente nas décadas de 1960 e 1970 e s¢ passou a
ter destaque a partir da Abordagem Comunicativa. E nesse contexto que surge
a Abordagem Lexical (AL), proposta inicialmente por Michael Lewis (1993), que
acentua que esta teoria tem como diferencial o entendimento do Iéxico como
aspecto fundamental dalingua em uso e, consequentemente, seu potencial em
contribuir com o ensino de idiomas.

Lewis(2000) explica que, em um determinado momento, passou a se pre-
ocupar com o que os alunos aprendiam, ao invés de centrar seus esforgos em
como os professores deveriam ensinar. Com isso, percebeu que a dicotomia
gramética-vocabulario erailegitima e que o papel central da gramatica no ensino
de LE precisava ser reavaliado (Lewis, 2000).

Assim, na AL, o Iéxico passa a ser trabalhado de forma contextualizada
e integrada, considerando as palavras em suas relagoes com outras palavras,
expressoes idiomaticas, colocacoes e padroes de uso. Dessa forma, os estu-
dantes sao expostos aum vocabulario auténtico e relevante, que efetivamente é
utilizado na comunicacao em situagoes reais. Isso possibilita o desenvolvimento
de habilidades de compreensao auditiva, leitura, fala e escrita, de forma mais
significativa e natural.

Os estudantes precisam aprender nao apenas o significado das palavras
isoladamente, mas também seu uso, formas gramaticais e pronuncia em diferen-
tes contextos, o que pode ser conseguido com um enfoque adequado no ensino
do vocabuléario. Ou seja, o input a que os alunos devem ser expostos deve ser o
léxico, pois, de acordo com Lewis (1993, p.vii, tradugdo nossa), “a lingua consiste
emum léxico gramaticalizado e ndo em uma gramatica lexicalizada”.

Outrossim, acredita-se que a Abordagem Lexical valoriza o Iéxico como
aspecto central da lingua em uso e, portanto, oferece estratégias pedagogicas
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eficazes para o ensino do vocabulario, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas mais auténticas, assim como para a formacgao de
estudantes linguisticamente competentes e fluentes. Ressalte-se que quando
se falaem“competéncia”, a partir dos métodos de abordagem comunicativa,
refere-se a competéncia proposta por Hymes, que so se atinge a partir da inte-
racao social, ou seja, da comunicagcao com outras pessoas. Porisso, Johnson
(1994, p. 192) descreve um problema que até hoje persiste nas salas de aula: "o
estudante que pode ser estruturalmente competente, mas que nao consegue
se comunicar adequadamente.”

Nessa seara, Lewis(1993, p. b5)traz a conceituacao de itens lexicais que sdo
“unidades minimas com certo propaésito sintatico”. Para o autor, os itens lexicais
podem ser incluidos em categorias, tais como: palavras, multi-palavras(blocos
de palavras), poli palavras(como os phrasal verbs), collocations(co-ocorréncias)
e expressoes institucionalizadas. Nesse sentido, Oliveira(2014) ressalta que, na
AL, os itens lexicais assumem um papel central na producao de sentidos e que
as estruturas gramaticais devem funcionar como coadjuvantes do Iéxico.

Tem-se tentado, até aqui, demonstrar a relevancia da contextualizagao do
léxico, bem como trazer os conceitos da semantica lexical para praticas de sala
de aula. Acredita-se ser este um ponto relevante no ensino de LE, especialmente
em se tratando da linguainglesa, por se tratar de um idioma composto por um
grande numero de language chunks ou frases lexicais, em que palavras juntas
adquirem sentidos diferentes de quando estao isoladas. Davis e Kryszewska
(2017, p. 9, traducao nossa) definem chunk como “uma parceria de palavras;
duas ou mais palavras que estao juntas, geralmente com uma palavra-chave,
primordialmente para gerarem um significado especifico. Forma e significados
sao uma coisa so”.

Para exemplificar, tomemos o chunk “ota t all”: isoladamente, as palavras
teriam pouco ou nenhum sentido. Juntas, ganham vida ao significar “de jeito
nenhum”, “de nenhuma forma". Destarte, os conhecimentos da semantica lexical
conscientizam os alunos para nao pensarem em palavras de formas separadas,
poisjuntas e, dentro de um contexto especifico, podem adquirir mais significa-

¢coes do que quando vistas isoladamente.

Percebe-se que nos materiais didaticos em LI o Iéxico vem sendo pouco
explorado, especialmente na interpretacao de textos, em que, muitas vezes,
limita-se a apresentar uma lista de palavras com suas respectivas traducoes,
sem que haja um trabalho mais detalhado que ajude o aluno air além da mera
decodificagao das palavras.
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Vejamos outro exemplo, que acontece com a palavra blue, geralmente
ensinada apenas como sendo a cor azul. Se, no entanto, dissermos que alguém
went blue, hd uma relagado com o significado da cor azul (ou, como usada em
portugués, coma cor roxa). Contudo, se dissermos que alguém gets the blues, a
cor estd associada a tristeza, sentido totalmente inverso ao bluebird, usado na
cancao de Paul McCartney, ou ao bluebird of hapiness, musica que ficou famosa
nos Estados Unidos na década de 1930 na voz do tenor Jan Peerce. Nas duas
composicoes musicais, ver um bluebird traz alegria. Outras situacdes em que
também aparece a cor azul:

« Quandouma coisa acontece out of the blue, significa que ela ocorre

“inesperadamente”, “do nada”, como na frase "Just out of the blue, he
stood up and popped the question.”

« Umacoisa que acontece “once in a blue moon” é algo muito raro de
acontecer, como no exemplo: “once in a blue moon I drink coffee. | don't
like its taste in my mouth”.

« Usadanoplural, blues, trata-se de um estilo musical, de raizes africanas,
que surgiu no sudeste dos Estados Unidos.

Outrossim, ha que se reconhecer que, além de o contexto ter um papel
importante na significagcao das palavras, ainda pode haver aincorporagao de
tracos semanticos cada vez que se faz um novo uso discursivo (Pietroforte;
Lopes, 2021). E, nesse ponto, vale lembrar Faraco e Tezza (2016, p.36), que aler-
tam que “as palavras s6 ganham pleno significado no momento mesmo em que
acontecem. S6 entao nods saimos do ‘sinal de codigo’, do ‘valor do dicionario’, para
avidareal do significado”. E nesse sentido que a semantica lexical pode auxiliar
professores e alunos.

Ao serem expostos a atividades que os levem a uma analise semantica, os
alunos podem adquirir o dominio lexical necessario que os conduziraa compe-
téncialinquistica que se espera deles. Nesse sentido, defende-se, para o ensino
de lingua LI, um caminho de ensino do Iéxico como uma forma que o aluno possa:

« Reconhecer que hd uma diversidade de palavras polissémicas e que,

porisso, deve ser avaliado o contexto em que elas se inserem;

- Levantarhipoteses a partir dasinferéncias(especialmente ao recorrer

aos pressupostos linguisticos presentes nos textos);

« Compreender como anocao das relagées semanticas podem auxilia-

-lo aiiralém da mera codificagao de palavras, tornando-o um usuario
proficiente da lingua;
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« Relacionar os conhecimentos do sistema da significacao para, a partir
disso, concretizar acompreensao do sentido de um texto.

Nas segoes subsequentes, apresentamos uma breve conceituacgao teorica
sobre aambiquidade lexical e uma proposta didatica para o trabalho com este
fend6meno semantico na salade aulade LI.

3 CONCEITUANDO 0 FENOMENO DA AMBIGUIDADE A PARTIR
DA SEMANTICA LEXICAL: HOMONIMIA E POLISSEMIA

Nesta secao, de cunho teorico, temos o propdésito de conceituar aambigui-
dade, fenémeno que ocorre quando uma palavra®, expressado ou sentenca pode ter
mais de um significado, dependendo do contexto, o que pode levar a confusoes
e mal-entendidos na comunicacgao. Presente em todas as linguas naturais, a
ambiguidade é um problema que pode comprometer a clareza e a precisao dos
enunciados, afetando a suainterpretacao e implicando erros de julgamento. Por
exemplo, eminglés, a expressao “It’s cool!” pode significar “Que legal” ou “Esta
frio”. Nesse caso, o que possibilitaa duplainterpretacao ¢ aambiguidade lexical,
dados os diferentes sentidos da palavra “cool”.

Ha também casos em que a estrutura sintatica das frases ou a escolha e
distribuicao dos vocabulos numa frase pode provocar ambiguidade, nem sempre
percebidas pelos estudantes de LE.

Vale ressaltar que a ambiguidade pode ainda ser utilizada de forma inten-
cional emalguns contextos, como na literatura e na publicidade, com o objetivo
de criar efeitos de sentido e provocar diferentes interpretacdes do texto, espe-
cialmente em géneros textuais relacionados a humor.

Destarte, conclui-se que a ambiguidade pode ocorrer por diferentes mo-
tivos, porém nosso foco é aambiguidade lexical, que abrange os processos de
polissemia e homonimia.

9 Naotraremosaquio debate tedrico no ambito damorfologia ou da seméanticaacercado
conceito de “palavra”. Usaremos este termo como equivalente a“item lexical”, ou “vocabulo”,
referindo-nos aum termo isolado.
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3.1Homonimia e Polissemia

Tanto ahomonimia quanto a polissemia sao relagoes semanticas que podem
prejudicar a compreensao de um enunciado, devido a ambiguidade que pode ser
gerada pelos sentidos diversos que as palavras podem representar(Ferraz, 2013).

No caso da homonimia, tem-se palavras com significados distintos, mas
iguais ou semelhantes na escrita ou na fonética. Exemplos de homénimos per-
feitos sdo os varios significados de bear(urso, tolerar, carregar...). No entanto,
quando a equivaléncia se dd em um dos modos, tem-se: homofonia(mesmo som,
mas escritas diferentes), como em threw, passado do verbo jogar e through,
advérbio que significa através; e homografia(mesma escrita, mas sons dife-
rentes), como em wind, vento e wind, girar, dar corda(Crystal, 1988). Vejamos os
exemplos a seqguir:

(1) Greg ate a whole bowl of soup.
(2) We like to bowl! at the mall.

Em (1) temos o substantivo “bow!”, que se refere a um recipiente redondo,
geralmente usado para tomar sopa. Ja em(2), temos o verbo “to bow!", que sig-
nificajogar boliche.

Em outravertente, temos a polissemia, que ocorre quando uma unica palavra
possui dois ou mais significados diferentes, mas que estao semanticamente
relacionados e derivam de um mesmo sentido basico. Por exemplo, a palavra
plain, que pode significar simples, 6bvio, claro, sem enfeites. Para Crystal(1988),
a maior parte do léxico da lingua inglesa é polissémica, o que resulta em uma
economia de palavras.

Através do contexto em que uma palavra polissémica é utilizada, os falantes
podem inferir o sentido correto a partir das pistas linguisticas, como informa-
cOes sobre o contexto situacional, a co-ocorréncia de palavras, a entonacao
e aintencao comunicativa do falante. Isso demonstra como a polissemia esta
intrinsecamente ligada a natureza dinamica e contextual dalinguagem.

(3) We gathered the woods to light the fireplace.
(4) She was walking in the woods when she fell and hurt her foot.

“The woods”, nas sentencas(3) e (4), tém sentidos diferentes, mas relacio-
nados entre si. Em(3), “woods” refere-se aos troncos de arvores (ou pedagos
deles) que foram juntados para acender a fogueira. Jd em(4), “woods” se refere
aumaarea comarvores, umbosque, uma pequena floresta.
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A polissemia desempenha um papel fundamental na economia e flexibilidade
da linguagem, permitindo aos falantes uma ampla gama de possibilidades de
comunicacao, além de estar intrinsecamente ligada ao contexto em que ocorre.
Aocorrénciada polissemia € observada em diferentes linguas ao redor do mundo,
evidenciando a sua natureza universal nalinguagem humana. Vejamos mais um
exemploem LlI:

(5) Evangeline called the hotel to book a room.

Nesse enunciado(5), “book”, vocabulo normalmente conhecido pelo subs-
tantivo “livro”, assume a funcao de verbo e significa “reservar”, que nada mais é do
que “anotaremum livro”, ou pelo menos era assim que se reservava um quarto de
hotel antigamente. Hoje, a grande maioria dos lugares utiliza um registro digital,
mas a ideia ainda é a mesma.

Por outro lado, a palavra “lie”, nas sentencas abaixo (6) e (7), tem mesma
escrita e pronuncia, porém sentidos totalmente diferentes, bem como nao ha
relacao entre as duas ocorréncias, que inclusive sao dois verbos e possuem
formas de passado e participio.

(6) Ann likes to lie in the sun during the spring.
(7) Robert would never lie to his wife.

Podemos perceber que a diferenca entre homonimia e polissemia estéa
narelagcao semantica entre os sentidos das palavras. A homonimia refere-se
a palavras diferentes que possuem a mesma forma grafica ou fonética, sem
relacao semantica entre si, enquanto a polissemia refere-se a uma Unica palavra
gue possui multiplos sentidos relacionados entre si.

Existem diferentes estratégias paralidar com a ambiguidade no @mbito da
semantica, tais como a especificagcao do contexto, a definicao de termos, a utili-
zacao de expressdes mais precisas e a clareza na estruturacao dos enunciados.
No entanto, consideramos essencial conscientizar os alunos da existéncia tanto
da polissemia quanto da homonimia, além de observarem o contexto em que o
enunciado é utilizado, visto que o significado de uma palavra ou expressao pode
variar de acordo com a situacao em que é utilizada.
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4 EXPLORANDO A AMBIGUIDADE EM SALA DE AULA

Este estudo é parte da dissertagao de mestrado', que traz, em seu texto
completo, uma analise de livro didatico, sequida de propostas metodologicas,
abrangendo seis relagdes semantico-lexicais.

Como ajuste ao propdsito deste livro e como recorte da pesquisa, opta-
mos pelo foco na proposta didatica, e, como ja explicitado, delimitamos nossa
discussao auma relagcao semantico-lexical: aambiguidade. O intuito é dialogar
com os professores da area de forma a estimula-los para o ensino do Iéxico.

Trata-se, portanto, de uma pesquisaintervencionista, que buscou solugées
para problemas em um contexto especifico, neste caso, a salade auladelingua
inglesa. E, portanto, um estudo descritivo sob o paradigma qualitativo.

Para Bortoni-Ricardo (2008), ao pesquisar as proprias praticas de ensino, o
professor estara caminhando para o aperfeicoamento profissional. Cientes de
qgue a elaboracao das praticas de sala de aula deve serumritual do docente, que,
continuamente, deve buscar areflexao e arefeitura de suas aulas, sugerimos aqui
duas propostas didaticas para trabalhar aambiguidade lexical nas aulas de LI.

Partindo da defesa do uso tanto da homonimia quanto da polissemia em
situacao didatica, selecionamos dois géneros multimodais de forma a estimular
acompreensao da natureza dos fendmenos citados em textos presentes no dia
adiados alunos.

O primeiro exemplo trata de uma comic strips(tira c6mica), sempre muito
presente em provas nacionais, a exemplo do Enem. Para Mendonga(2002), ha
dois tipos de tiras: as de piada e as de episodios.

No entanto, o autor frisa que, em ambas, o humor esta quase sempre pre-
sente, especialmente dando a possibilidade de dupla interpretacao. E nesse
ponto que entra a ambiguidade.

Vejamos a tira a sequir:

10 Titulo da dissertacao: A abordagem do léxico no ensino de lingua inglesa: relagdes
semantico-lexicais em materiais diddticos, apresentada e aprovada, em 2023, pelo Mestrado
Profissional de Linguistica e Ensino (MPLE) da Universidade Federal da Paraiba.
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Figura1: Tirailustrativa

f . ;
F 400 DON'T DRINK I8 : .
AT = : 15 SPOILED:

Fonte: Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/299770918945171888/

Em um primeiro momento, podemos observar aambiguidade mais aparente,
que se da pela polissemia da palavra “spoiled” (estragado), que, eminglés, pode
ser usado tanto para comidas que nao servem mais para serem comidas, quanto
para criancas “estragadas” pelos pais e que fazem tudo o que querem. No entanto,
observamos também no primeiro quadrinho a possibilidade de uma ambiguidade,
visto que a caixa de leite ameaca fazer birra(tantrum), caso eles ndo o bebam
naquele momento. Aintimidacao pode estar acontecendo porque o leite sabe que
sua data de validade se aproxima e por isso precisa ser bebido imediatamente.

Diante deste texto, o professor deve levar os alunos a compreensao lexical a
partir de questionamentos como: 1) Sabemos que uma caixa de leite € um objeto
inanimado, mas, no contexto da tirinha, ele é personificado. O que ele ameaca
fazer, caso ndo seja bebido? 2) Em qual estagio da vida as pessoas, normalmente,
“throw a tantrum”? 3) Vocé ja comeu alguma spoiled food? 4) Além da comida, o
gue mais pode ser “spoiled”? Qual palavra tem dupla interpretagao e provocao
humor na tira?

Sabe-se que o processo de leitura de um texto depende nao s6 da decodi-
ficacao das palavras, mas também das inferéncias que se podem fazer atraveés
delas. Porisso, é importante que o professor leve para a sala de aula textos em
gue a ambiguidade esteja presente, de forma a alerta-los para todas as suas
possibilidades.

Vejamos agora um exemplo com outro texto multimodal: um instapoema de
Rupi Kaur. Trata-se de um género relativamente novo, mas que vem ganhando
popularidade entre o publico jovem. De acordo com Sales e Barbosa(2022), os
instapoemas geralmente tém conteddo impactante e apresentam historias
pessoais, 0 que traz identificagcao entre os leitores e os poetas. Nem toda ins-
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tapoesia € multimodal, mas Rupi tem se destacado exatamente por misturar
textos e imagens, como no exemplo a sequir:

Figura 2: Mistura entre texto e imagem

our backs
tell stories
no books have

the spine to =
A

carry ’/\':\\
b/}

women of color - rupi kaur ([

Fonte: Disponivel em: https://www.instagram.com/rupikaur_/

Vemos que o instapoema é composto por palavras e imagens que se com-
plementam no estabelecimento de sentido. No texto, aparece a palavra “spine”,
palavra mais comumente usada no sentido de coluna, espinha dorsal, como a que
e representada pelo desenho das costas da mulher. No entanto, “spine” também
pode significar alombada(parte que sustenta)de um livro, que é a“spine” a que
ela serefere nos versos.

E interessante estimular o pensamento critico dos alunos suscitando-os
aresponderem perguntas como: que historias “as costas” deles tém a contar?
Qual o significado de “women of color”, presente logo abaixo do poema? Além
da palavra polissémica “spine”, ha algumas inferéncias que os alunos podem
perceber no poema, ao conhecerem sua historia? Se possivel, acessar o site da
poetaindiana Rupi Kaur: www.rupikaur.com, ou deixa-los pesquisar nainternet
sobre a autora e conhecer sua historia de vida.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, buscamos retratar como a ambiguidade lexical pode trazer
dificuldades de compreensao por parte dos alunos de lingua inglesa, em especial
os iniciantes.

Elaboramos uma proposta com duas atividades com géneros multimodais
diferentes: tira comica e instapoema, com o intuito de estimular os alunos as
praticas de letramento propostas pela Base Nacional Comum Curricular.

Diante do exposto, esperamos poder contribuir com o trabalho dos profes-
sores que estao em salade aula, por considerarmos aimportancia do ensino das
relagdes semantico-lexicais, topico a ser inserido no conteudo programatico
guando se opta pela metodologia da Abordagem Lexical.
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CAPITULO 8

A UTILIZACAO DA FERRAMENTA TRELLO

NA PRODUCAO COLABORATIVA DO GENERO
TEXTUAL ARTIGO CIENTIFICO NA 32 SERIE DO
ENSINO MEDIO

Cintya Jiminni Brito da Silva - UFPB
Jodo Wandemberg Goncalves Maciel - UFPB

1INTRODUGAO

Este capitulo relata anossa experiéncia acerca da utilizagao da ferramenta
Trello' na producao textual colaborativa do género artigo cientifico na 32 série
do Ensino Médio, fruto de um estudo desenvolvido no ambito do Programa do
Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino (MPLE) da UFPB.

0 estudo teve como objetivo geral relatar a experiéncia, dos autores, em
relacao a utilizacao da ferramenta Trello para a construgao do artigo cientifico
de forma colaborativa por alunos da 32 série do ensino médio, mediante o uso
das tecnologias digitais contemporaneas.

A definicao de tecnologia paraalgumas literaturas soa como algo dissociado
da pratica humana. Atividades cotidianas como ler, trabalhar, divertir-se e co-
municar-se com pessoas distantes em curto espago de tempo estao presentes
de forma natural, assim com as atividades que envolvem o uso da tecnologia
nao seriam diferentes. Se isolarmos o termo “tecnologia”, segundo Lévy (2010,
p.22, grifo nosso), “enfatizariamos a parte material e artificial dos fenémenos
humanos, e nao uma entidade real, que existiriaindependente do resto, que teria
efeitos distintos e agiria por vontade prépria“. Dessa forma, é importante com-
preendermos que, assim como as relagdes humanas sao atividades indissoluveis
dos suportes que as auxiliam na materializacao, por conseguinte, a tecnologia
faz parte dessa interacgao.

11 ATrello é um sistema de quadro virtual para gerenciamento de tarefas que seque o
método “kanbam”, muito usado no desenvolvimento com Scrum(metodologia de planeja-
mento de projetos). Disponivel em: https://canaltech.com.br/. Acesso em: 7 out. 2023.
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Atecnologia ndo pode ser configurada, para muitos, como “agcao de impacto”.
Lévy (2010, p.22) assevera que:

¢ impossivel separar o humano de seu ambiente material,
assim como dos signos e das imagens por meio dos quais
ele atribui sentido a vida e ao mundo. Da mesma forma, nao
podemos separar o mundo material - e menos ainda sua parte
artificial- dasideias por meio das quais os objetos técnicos sao
concebidos e utilizados, nem dos humanos que os inventam,
produzem e utilizam.

E cultural em nossa sociedade setorizar a dinamica das relagdes cultural,
social e tecnologicas. No entanto, a tecnologia é produto dessas relagoes. O
conceito de tecnologia nao pode estar atrelado ao “fenémeno de impacto” como
algo que surgiu sem o conhecimento e sem a producao humana. Faz-se neces-
sario compreender, segundo Lévy (2010, p.22), que a “distincao tragada entre
cultura(a dindmica das representacdes), sociedade (as pessoas, seus lacos,
suas trocas, suas relacoes de forga) e técnica (artefatos eficazes) s6 pode ser
conceitual”. E importante considerar que as tecnologias acontecem de forma
integrada com a sociedade e devem ser acompanhadas dada a velocidade com
que as informagoes, 0s comportamentos e as praticas acontecem.

Comrelacao a utilizagao das tecnologias para aquisicao do conhecimento,
Moran; Masetto; Behrens (2000, p.32) asseveram que “uma parte importante da
aprendizagem acontece quando conseguimos integrar todas as tecnologias,
as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, as musicais, as ludicas,
as corporais”, sendo essas o resultado das agoes da sociedade e da producgao
de conhecimento.

Reportando esse cenario para Educacao, Moran; Masetto; Behrens (2000,
p.32) destacam que:

o professortemum grande leque de opcdes metodoldgicas, de
possibilidades de organizar sua comunicagao com os alunos,
de introduzirum tema, de trabalhar com os alunos presencial
e virtualmente, de avalia-los.

E importante cada profissional integrar as diversas tecnologias & sua area
de aprendizagem e a utilizar de forma a estimular e a motivar os estudantes em
seu cotidiano. Para os autores (2000, p.32), “cada docente pode encontrar sua
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forma mais adequada de integrar as varias tecnologias e os muitos procedimentos
metodolégicos”.

Diante de tal contexto, Kenski (2014, p. 18), afirma que:

aevolugao tecnologica nao se restringe apenas aos novos
usos de determinados equipamentos e produtos. Ela altera
comportamento. A ampliacao e a banalizagao de uso de
determinada tecnologiaimpdem-se a cultura existente e
transformam nao apenas o comportamento individual, mas
o de todo o grupo social.

Quanto a utilizagao das tecnologias digitais, por conseguinte com o advento
dainternet, os textos ganharam formatos variados e a rede possibilitou maior
alcance sob diversas fontes de leitura e de informacao em diferentes momentos
de cada geracao da sociedade. Conforme Santos, Gross e Spalding (2017, p.3):

essas mudangas permitiram novas interacoes com o texto
disposto natela, taisinteragdes, mais proximas e, perceptiveis
ao autor, serviram também para desafia-lo a elaborar mate-
riais que colaborem ainda mais para a fluidez desse processo.

Emrelacao a escritacom o uso da tecnologia, Santaella(2007, p. 294) acres-
centa que "o século XX foi 0 século da coexisténcia, da convivéncia e das misturas
da escrita com aimagem.” Essa se manifesta como forma de interacao social,
dado o avanco da tecnologia. Bazerman; Hoffnagel (2007, p. 110) reiteram que “o
desenvolvimento da linguagem esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento
do individuo como ser social, aos relacionamentos e cooperagao com outras
pessoas|[...]".

Nao seria diferente com o conceito de letramento, quando estendemos
para o que se compreende por letramento digital e letramento académico, por
exemplo. Nesses, podemos perceber o leque de possibilidades referentes a
esses conhecimentos.

Na era globalizada por nos vivenciada, nao cabe mais obter informacoes,
adquirir conhecimentos de forma isolada sem conexao com novas realidades e
com outras culturas. Podemos, portanto, reportar ao processo da globalizacao,
gue é uma realidade que ganhou forca desde a década de 1990 aos dias atuais,
em que as relacoes sociais vém produzindo conhecimento interativo e compar-

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO . 118



tilhado, devendo ser mais colaborativo entre as comunidades, incluindo as mais
vulneraveis. De acordo com Santos (2008, p.33),

com aglobalizagao e por meio da empiricizagcao da universa-
lidade que ela possibilitou, estamos mais perto de construir
uma filosofia das técnicas e das agoes correlatas, que seja
também uma forma de conhecimento concreto do mundo
tomado como um todo e das particularidades dos lugares, que
incluem condigoes fisicas, naturais ou artificiais e condigdes
politicas.

Para melhor compreensao na sociedade, quanto a formac¢ao do individuo e
suarelagao com o espaco, depende de como esse atua no espacgo que vive. Essa
atuacao nao se da de forma totalmente independente. Quando atrelamos esse
pensamento ao que viemos discorrendo em relacao as praticas de letramento,
essas estao associadas a aprendizagem conectada ao espaco e arealidade em
um todo globalizado.

Por estarazao, um evento de letramento, conforme Kleiman (2005, p.23),

envolve mais de um participante e os envolvidos tém diferen-
tes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, [...],
em prol de interesses, de intencdes e de objetivosindividuais
e de metas comuns.

Diante disso, ser em esséncia colaborativo. As formas de construcao de
conhecimento exigem que saibamos compreender as diversas interagdes promo-
vidas de acordo com cadarealidade em sala de aula, a fim de promover o suporte
necessario para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

A medida que a utilizacdo da tecnologia digital vai se expandindo, mais se
aproxima para promover suporte a aprendizagem e a dinamica no espaco escolar
torna-se mais atrativa. Assim, conforme reiteram Bacich; Moran (2018, p.2), “a
aprendizagem é ativa quando avangamos em espiral, de niveis mais simples a
niveis mais complexos de conhecimento.” Dessa forma, os estudantes estarao
mais estimulados a exercer sua autonomia para construcao de sua aprendizagem
e desenvolver habilidades de interagcao com diferentes grupos sociais e a utilizar
melhor seu tempo e 0 espago para construcao do saber.

Dentre diversas possibilidades da utilizacao das tecnologias, dente essas,
as metodologias ativas para o processo de ensino-aprendizagem, destacamos
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aferramenta Trello como uma ferramenta colaborativa para construgao textual
de artigo cientifico.

O objetivo deste estudo é relatar a experiéncia, dos autores, em relagao a
utilizacao da ferramenta Trello para a construcao do artigo cientifico de forma
colaborativa por alunos da 32 série do ensino médio. Como objetivos especifi-
cos, buscamos: Verificar como os estudantes construiram as etapas do artigo
cientifico de forma colaborativa por meio da utilizagao da ferramenta Trello;
Identificar, no processo de producao do texto, se e de que modo as instrucoes
ministradas pela professora influenciaram nainterface da ferramenta Trello junto
aos estudantes; Averiguar qual a percepcgéo dos alunos e da docente(preservando
aidentidade social e cultural dos participantes) acerca do uso das tecnologias
digitais em sala de aula e, de modo particular, acerca da produgao do artigo
cientifico na ferramenta Trello.

O estudo esta situado nos preceitos de Bortoni-Ricardo (2019), por meio de
embasamentos quali-quantitativos e aos pressupostos de Creswell (2021) e de
Lakatos e Marconi(2003). Todas as etapas da construgao do artigo na ferramenta
Trello foram desenvolvidas com a participacao dos grupos de estudantes selecio-
nados e a professora de Lingua Portuguesa. Ao final do processo, percebemos a
funcionalidade colaborativa e a adaptacao da Ferramenta Trello quanto recurso
pedagdgico utilizado pelos estudantes e pela professora.

A metodologia utilizada permitiu que os grupos de estudantes pudessem
construir os artigos cientificos, visualizando e compreendendo o processo de
escrita cientifica de forma sequenciada. Quanto aos aspectos estruturais, o
capitulo se subdivide em trés secoes e subsecdes. Na primeira se¢ao, destacamos
aintroducao. Nasegunda secao, apresentamos a compreensao e a funcionalidade
da ferramenta Trello e suainterface; como subsecao, abordamos a Trello como
Ferramenta virtual ndo exclusiva a aprendizagem (FVNexA) para o ambiente
escolar. Na terceira segao, destacamos o relato da intervengao metodolégica
com as subsecodes, enfatizando a populagao participante e o periodo do estu-
do; processo da aplicacao das etapas da construgao do artigo cientifico pelos
estudantes; além disso, discorremos sobre a analise dos dados coletados e os
resultados alcancados. Por ultimo, as consideracoes finais.
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2 COMPREENDENDO A INTERFACE DA TRELLO COMO UMA
FERRAMENTA COLABORATIVA PARA CONSTRUCAO TEXTUAL
DE ARTIGO CIENTIFICO

ATrello“funciona como um painel de gerenciamento de projetos e permite
personalizar os fluxos de trabalho para uso pessoal ou de uma equipe”(Trello,
2022, online).

Sua estrutura toma por base o método Kanbam™ que dispde de listas ou
colunas. Nessas, encontramos as tarefas a serem executadas, servindo, inclusive,
para guiar nas producoes de quaisquer géneros textuais, no nosso estudo, o
artigo cientifico.

Nainterface da Trello, as listas estao dispostas da sequinte maneira: “Para

ser executado”, "Em execugao” e "Executado”, cujo formato serve para orientar
e alinhar todos os membros de uma equipe para um trabalho colaborativo.

Figura1-Quadro da Trello. Etapasdo TCC

ey 4 43 2 v e e
b s masore e

Fonte: Os autores, pesquisa de campo, 2021.

De acordo comafigura 1, nointerior das listas, dispomos dos cartdes nos
quais podemos inserir os contetudos desejados com a descrigdo dos comandos

12 Kanbam: O método Kanbam é um sistema que utiliza cartoes de cores diferentes ou
tamanhos diferentes para designar e especificar tarefas. Dessa forma, aprimora-se a
administragao a partir de cartoes de sinalizagao para controle de fluxos. Assim, sabem-se
quais tarefas precisam ser feitas, estdo sendo feitas e as que foram concluidas. (Grifo
nosso). Disponivel em: https://blog.egestor.com.br/kanban/. Acesso em: 10 out. 2023.
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para execucgao das tarefas e das etapas. Em cada lista, podemos formar inimeros
cartoes de acordo com a necessidade dos usuarios.

2.1Trello: da ferramenta corporativa a Ferramenta Virtual Nao exclusi-
va a Aprendizagem (FVNexA)

A Trello € uma ferramenta digital contemporanea proveniente do ambiente
corporativo, utilizada em empresas para gerenciar tarefas e variados tipos de
projetos. Além disso, permite o monitoramento e o fluxo das atividades que
estao sendo realizadas. Pensamos em sua utilizacao como recurso pedagogico,
emboranao tenha sido criada para essa finalidade. Entretanto, em nosso estudo,
avaliamos suainsercao na categoria de Ferramenta Virtual nao exclusivas a
Aprendizagem (FVnexA) para o cotidiano de sala de aula. Conceituando o que
se compreende por ferramentas, Matos (2020, p.16, grifo nosso) certifica que:

ferramenta”[...], € o que admite todo tipo de objeto, acao,
procedimento, dentre outros, possa ser observado como
instrumento de uso real ou potencialmente real, inloco ou
nao, é uma ferramenta.

Assim, podemos estender o conceito para as ferramentas virtuais que
estdolonge de serem “materializadas” no ciberespaco, pois a ferramenta virtual
¢ algo observavel, porém “nao palpavel”. Ao observarmos e correlacionarmos as
caracteristicas da Trello baseada numa metodologia, compreendida, em nosso
estudo, pedagogica, experimentamos o seu funcionamento com a construcao
de um artigo cientifico e decidimos fazer dela um aparato para fins didaticos.

Entretanto, sequndo Matos (2020, p.22), “grosso modo, as FVNexAs, (Grifo
nosso) seriam aquelas que emergem no campo do ensino/aprendizagem, mesmo
tendo sido criadas desprovidas de fungao educacional explicita.”

O autor (2020, p.22)acrescenta que ¢

compreensivel afirmar que as ferramentas que nos interes-
samsdo aquelas que surgem da agao do profissional que por
motivos diversos considera que um determinado Item"Net,

13 ParaMatos, (2020, p.10), um“ItemNet[...] conjunto composto de: aplicativo, site, forum,
blog, rede social e tudo mais que possa servir de matéria prima para uma ferramenta virtual”,
ainda segundo o autor (2020, p. 10), “definimos como ItemNet (para singular ou plural): o(s)
ItemNet.[...]Todos sdo suscetiveis a serem utilizados como ferramentas virtuais eficientes”.
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imerso no ciberespaco, possa ser utilizado como dispositivo
pedagdgicol...].

Paratanto, a acao docente, quando na utilizacao de qualquer dispositivo
virtual, precisa ser direcionada e conduzida a aprendizagem objetivada.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Osinstrumentos metodoldgicos em nosso estudo consistiram na utilizacao
daferramenta Trello para construgao e o acompanhamento no processo produgao
dos artigos cientificos, como também a aplicacao de dois questionarios online,
um para os grupos A e B de estudantes participantes e o outro para a docente
de lingua portuguesa.

3.1Populagao participante e periodo do estudo

Para participar de nosso estudo, foram convidados dois grupos de estu-
dantes das 32 séries do ensino médio de dois cursos técnicos (Desenvolvimento
de Sistemas e Design de Interiores) e a professora de lingua portuguesa. A par-
ticipagao dos estudantes para execucao da pesquisa ocorreu no periodo entre
agosto e setembro de 2021.

Etapal. Acesso a plataforma Trello

Paraacompanhamento do processo de construcao dos artigos cientificos, os
estudantes foram orientados a baixar a Trello nas lojas de seus aparelhos moveis
ouiniciar um cadastro naversao gratuita pelo computador. Apos o cadastro, os
estudantes participantes da pesquisa criaram seus quadros que foram divididos
em quadro do grupo A e quadro do grupo B, em que cada representante péde
incluir a professora de lingua portuguesa e os pesquisadores para orientacoes
da atividade e 0 acompanhamento do processo de construcao, respectivamente.

Etapa 2. Dos questionarios

Para o levantamento de dados, aplicamos, ao final do processo de escrita
do artigo cientifico pela Trello, dois formularios: Google Formulario 1, para os
grupos A e B, contendo 10 perguntas objetivas; e o Google Formulario 2, para a
professora de lingua portuguesa, contendo 8 perguntas objetivas. Esse objeto
de analise foi estruturado para que os participantes de nosso estudo pudessem
contribuir com suas impressoes quanto a utilizacao da Trello para produzir os
textos cientificos.
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3.2 Descrigao da utilizacao da ferramenta Trello como metodologia
para producao do artigo cientifico

Parainiciar aaplicacao de nosso estudo, agendamos com a professora de
lingua portuguesa e com os estudantes a exibicao de um tutorial sobre o uso
da ferramenta por meio de uma videoconferéncia e posteriormente as devidas
orientagdes inseridas pela professora nainterface da ferramenta Trello, conforme
figura 2.

Figura 2- Lista 1“Para ser executado”: Passo a passo do artigo

8 %
& Passo a passo de um artigo cientifico

A lees Barn tar muacrade - Frapn | @
Sugeridas
[rm— 5 [

@ Foaloado  + & Ingressar

A arar s TR

Dascricho  Friar

& Membros

@ Elisx

B Checkiar

8 RTIEE E8DST Uk U

PTAChes & e @ Patac

@ Aneun

o capa

P U

+ Adicianar pawet

Fonte: Os autores, pesquisa de campo, 2021.

Nesta etapa, conforme a figura 2, os grupos A e Bacessaram as orientacoes
dalista“Para ser executado” que contém os passos para elaboragao de umartigo
cientifico, incluindo instrucoes para técnicas de desenvolvimento da escrita
cientifica, assim como aconselhamento para evitar alguns excessos. Depois
de uma leitura cuidadosa, os grupos pontuaram a relevancia das informacodes
dessa descricao.

Apos todos inseridos em seus quadros, as equipes puderam seqguir para
a estrutura de construcao do artigo cientifico disposta nas listas e oferecida
nos cartdes da ferramenta. Nela, os estudantes puderam gerenciar as tarefas
indicadas e acompanhar o fluxo dos seus projetos. Dessa forma, tanto a profes-
sora quanto os grupos de estudantes visualizaram a evolugao do processo de
construcao dos seus textos.

Para fins de exemplificagao, recortamos dos artigos cientificos a
“Introducao” (grupo A) e o “Objetivo geral”(grupo B).
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Figura 3 - Introducao

” x
& Introdugio
na lista Parg ser executado - Etapa 1
Memb e o
@ o & Ingressar
_— Adicionar 8o carts
BB 19 de out e 2021 - 22 de out de 2021 45 09.00 - MR
© Eriquetas
= Descriao  Editar
B Checklist
Suge ja escrita a0 términe do trabakho, j4 que ela
funcic ® Daias
& Anexo
B4 Checklist Excluir
S capa
Paragrafo inicial deve conter uma contextualizagan tematica
Apresentagao da justificativa da pesquisa (Por que escolheram esse
1ema? O que ele tem de relevants?)
Apresentacao dos objetivos (geral e especificos) e das questies/ & A

Perguntas norteadoras.

Fonte: Os autores, pesquisa de campo, 2021.

Transcrevemos a sequir o trecho referente a introducao do grupo A:
Introducao

“De um lado, um cenario evidente de exclusao digital, que veio a se propagar
com a chegada da pandemia da Covid-19, [...] Ainda assim, ressaltam-se os im-
pactos vivenciados na vida desses jovens, dentre eles, a falta de acessibilidade
ainternet e as tecnologias de informagao e comunicacao (TICS), ganhando

destaque, para muitos, para o analfabetismo digital que ganha forga durante
o isolamento social.”

Figura 4 - Definicao dos objetivos geral e especificos

x
= Definigo do objetivo geral e dos objetivos especificos
va ista Paca tor oxacitaco - Cispa 1
- o
B 9 oo set do 2021 13 de set de 2021 sc 000 (NN -
S o
& A
+
@

Fonte: Os autores, pesquisa de campo, 2021.
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Transcrevemos a sequir o trecho referente aos Objetivos geral e especificos
do grupo B:

[...]“O objetivo do trabalho é identificar o que levou os estudantes entre-
vistados a exclusao ou insergao nas vivéncias tecnolégicas no processo de
ensino-aprendizagem e seu cotidiano, observando e analisando as caracte-
risticas dos mesmos.” Podemos perceber, neste fragmento do artigo do grupo
B, que as orientacdes da professora pelo checklist, na figura 4, refletiram numa
escrita mais direcionada e otimizada pela equipe na construcao dos objetivos.

Nas figuras 3 e 4, no cartao “Introducao” e no cartao “Objetivos geral e
especificos”, os estudantes dos grupos A e B foram orientados sobre o que
deveria compor aintroducao e os objetivos de um artigo cientifico. Desde a
contextualizacgao, a apresentacao dos objetivos geral e especificos, a explanagao
do marco teorico, paragrafo de apresentacao dos capitulos ou secao, até a
organizacao geral do artigo.

3.3 Analises dos dados coletados

A partir da aplicacao do formuléario Google para os grupos de estudantes
e para professora de lingua portuguesa, avaliamos em nosso estudo como se
deu o processo de construcao da escrita de um artigo cientifico por meio da
ferramenta digital Trello, nas etapas dos trabalhos dos estudantes. Analisamos,
nos graficos 1e 2 a sequir, o percentual das respostas em dados estatisticos.

Grafico 1: Processo colaborativo e participativo da equipe (estudantes)

Com relagao ao processo colaborativo e participativo dos (as) componentes da equipe por meio
da ferramenta Trello, quais foram suas impressoes?
10 respostas

@ Os (As) componentes da equipe
obtiveram melhor comunicagio/
visualizagao nas etapas do trabalho?

@ Pouco se comunicavam/visualizavam as
etapas pela ferramenta

@ Nada se comunicavam/ nao
visualizavam as etapas pela ferramenta

Fonte: Os autores, pesquisa de campo, 2021.

Aterceira questao do formulario, grafico 1, refere-se ao processo colabo-
rativo entre os componentes da equipe. Nos dados, podemos perceber que 60%
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dos membros das equipes obtiveram melhor comunicagao entre os componentes
do grupo. Entretanto, 40% dos participantes do grupo sentiram dificuldades de
visualizar os comandos e/ou as orientagoes entre 0s proprios participantes, a
medida que o texto era construido.

Esseresultado noslevaarefletir sobre quais fatores influenciariam a comu-
nicacao dos estudantes no quadro de cada equipe, ja que todas as informacoes
adicionadas na Trello sao notificadas e encaminhadas para o e-mail de cada
participante.

Grafico 2- Direcionamento organizacional da ferramenta
para construcao das etapas(professora)

Vocé acompanhou as etapas da construgdo do artigo cientifico com estudantes que utilizaram a

Trello . Em relagao a organizagao, a colaboragéo e a otimizagao do tempo, a ferramenta:
1 resposta

@ Direcionou os grupos A e B para
finalizagdo em tempos semelhantes

@ Direcionou de foma mediana os grupos
AeB

@ Pouco direcionou os grupos Ae B

Fonte: Os autores, pesquisa de campo, 2021.

O grafico 2 trazuma equiparacao de construgao de artigo em tempos seme-
Ihantes. As duas equipes nao ficaram muito distantes em relagao a finalizagao
dos prazos.

Aaplicacao dos questionarios proporcionou coletar momentos de reflexao
sobre o uso das ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, em que o foco principal
foiaelaboracao das etapas do artigo cientifico pelos estudantes e como recurso
pedagogico digital, com a finalidade de aperfeigoar, motivar e desenvolver as
habilidades e as competéncias para o letramento digital.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Osresultados dessa abordagem evidenciaram a funcionalidade colaborativa
e a adaptacao da Ferramenta Trello como recurso pedagogico utilizado pelos
estudantes e pela professora. A metodologia utilizada permitiu que os grupos
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de estudantes pudessem construir os artigos cientificos, visualizando e com-
preendendo o processo de escrita cientifica de forma sequenciada.

A estrutura elaborada com as orientacoes da professora nas descrigoes
e nos checklists, nainterface da ferramenta, possibilitaram o norteamento das
acoes de acordo com aresponsabilidade de cada componente para execugao.
Apesar de o trabalho ter sido realizado com dois grupos com temas de artigos
distintos, ainfluéncia da ferramenta sobre as equipes se equiparava nas agoes.

Tomando por base aBNCC, 2018, destacamos a compreensao e a utilizagao
da tecnologia digital no ponto de vista critico-reflexivo no contexto tematico
dos assuntos abordados, bem como o acesso e a difusao das informacoes, a
producao de conhecimento, aresolugcao de problemas e o exercicio do prota-
gonismo no convivio coletivo. Assim, percebemos que a ferramenta Trello como
suporte utilizado pela professora, com os estudantes, permitiu potencializar as
habilidades no processo de desenvolvimento do letramento digital.

Diante do que vislumbramos no estudo ora realizado, no desenvolvimento
das atividades vivenciadas com os estudantes da escola publica e com a profes-
soradelingua portuguesa, destacaram-se o letramento e o letramento digital por
meio da ferramenta tecnoldgica Trello, de modo que a utilizacao da ferramenta
pela professora e pelos estudantes adquiriu um papel relevante para o processo
de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO9

O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS
AULAS DE LINGUA INGLESA E POSSIBILIDADES
PARA A INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA

Simone Conceig¢do de Lima Amorim - UFPB
Jailine Mayara Sousa de Farias - UFPB

1INTRODUCAO

Atualmente, temos vivenciado avangos nas politicas de inclusao escolar
advindas da Lei Brasileira de Inclusao(LBI - Lei Federal n. 13.146/2015), bem como
da Lei Berenice Piana(Lei Federaln. 12.764/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecgao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista). Com
isso, o numero de alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular
tem aumentado de forma significativa. No Brasil, de acordo com o ultimo Censo
Escolar,em 2022, foram matriculados na educacao especial 429.521 estudantes
com autismo (INEP/Brasil, 2023). Porém, ainda parece haver um descompasso
no que dizrespeito a formacao docente e ao desenvolvimento de praticas pe-
dagogicas inclusivas nas escolas basicas.

Nesse contexto, considerando de forma especifica a inclusao de alunos
com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista(TEA) no ensino de lingua
inglesa(Ll), este trabalho busca refletir sobre o potencial das tecnologias digitais
dainformacdo e comunicacdo(TDICs) para o desenvolvimento de metodologias
mais inclusivas. Apresentamos um recorte da pesquisa de mestrado ainda em
desenvolvimento, comintuito de oferecer contribuicdes para novos estudos tendo
como foco aimplementacao de praticas no processo de ensino-aprendizagem
de estudantes dentro do espectro autista.

Os nossos objetivos sdo: i) Discorrer sobre o processo de inclusdo de alunos
com TEA e os desafios no ensino de Lingua Inglesa; ii) Discutir sobre o papel da
formacao docente (inicial e continuada) no processo de incluséo, a partir do uso
de TDICs; eiii) Refletir sobre intervengoes pedagogicas, mais especificamente
utilizando as TDICs, como mediadoras no processo de ensino-aprendizagem de
LI paraalunos com autismo.
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Considerando tais objetivos, este capitulo esta organizado em trés segoes
principais. Iniciamos apresentando algumas consideragoes sobre o TEA e ainclu-
sao de alunos no ensino regular. Em sequida, discorremos sobre os desafios da
formacao docente e do ensino de lingua inglesa para estudantes diagnosticados
com o transtorno. Por fim, discutimos o potencial das TDICs no desenvolvimento
de praticasinclusivas no ensino de inglés nesse contexto, oferecendo algumas
sugestdes que podem auxiliar os professores em suas praticas.

2 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE 0 TEA E 0 PROCESSO DE
INCLUSAO NO ENSINO

Estima-se que 1% da populagao mundial tenha o Transtorno do Espectro
Autista(TEA), ou seja, mais de 70 milhoes de pessoas no mundo, com uma preva-
Iéncia estimada por organismos internacionais de 1caso para cada 100 criancgas
(Organizagdo Mundial da Saude, 2023). No Brasil, esse numero é estimado em
dois milhdes, porém obter-se-a dados oficiais a partir dos resultados do Censo
Demografico 2022, revelando quantas pessoas com diagndéstico de TEA vivem
Nno NOsso pais.

Nas ultimas décadas, foram criadas leis que garantem os direitos de pessoas
com TEA, como, por exemplo, a Lei Berenice Piana, que institui a Politica de
Protecao dos Direitos de pessoas com TEA, e a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, porémainda ha
muito o que avancar nas discussoes em relacao a efetiva inclusao dessas no
campo educacional. Ainda que observemos progressos nas leis que garantem os
direitos da pessoacom TEA e seus reflexos em campanhas, filmes e programas de
TV que dao visibilidade e nos fazem refletir sobre o transtorno e sobre o processo
de inclusao nos mais diferentes espacos sociais, dentre eles o escolar, ainda
existe um estigma social resultante de uma colecao de ideias pré-concebidas
e estereotipos em relagao as pessoas diagnosticadas com o TEA.

Muitas dessas concepgoes equivocadas envolvem a crenga de que esses
individuos vivem em um estado de isolamento, presos em um mundo particular
e limitado. Essas concep¢oes frequentemente desconsideram a diversidade e
ariqueza das experiéncias das pessoas com TEA e revelam um olhar estreito
e alienado (Barbosa, 2012), criando um estigma social que pode limitar suas
oportunidades e suainclusao na sociedade. Essas crencas perpetuam a discri-
minacao, dificultam a aceitacao e aintegracao social desse grupo, e resultam
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na propagacao de preconceito social, marginalizagcao e exclusao das pessoas
com TEA.

E fundamental compreender que o Transtorno do Espectro Autista é vasto
e heterogéneo, abrangendo uma ampla gama de habilidades e desafios. A des-
construcao desses estereodtipos requer esforgos interdisciplinares e envolve nao
apenas as proprias pessoas com TEA e suas familias, mas também profissionais
da saude e da educacgao, a midia e acomunidade em geral, no sentido de promover
uma mudanca profunda na mentalidade da sociedade e apromocao de uma maior
conscientizacao e educacgao sobre o TEA. Apenas com essa conscientizagao,
podemos criar uma sociedade mais inclusiva e acolhedora, na qual as pessoas
com esse transtorno sejam valorizadas por suas habilidades e individualidades
e incluidas na sociedade.

0 autismo caracteriza-se como um transtorno global do neurodesenvolvi-
mento que se revela na primeira infancia, antes dos 3 anos de idade, e perdura
por toda avida, embora o diagnostico possa ser feito em idades mais avangadas,
especialmente em casos de formas mais leves da condicao (Barbosa, 2012).
Fernandes(2023) explica que o TEA ndo é uma doencga, mas caracteriza-se
por distingdes inatas no cérebro relacionadas a percep¢ao, a afetividade e a
elementos psicomotores. A autora ainda ressalta que “o TEA é intensamente
moldado pelo ambiente que o acolhe”(p. 15), envolvendo fatores genéticos,
neurobiolégicos e ambientais.

0 autismo é definido como um transtorno neuropsiquiatrico complexo que
afeta as dreas de desenvolvimento do cérebro relacionadas ao comportamento,
acomunicacgao, as habilidades sociais e aos padrdes de interesses e atividades.
O perfil cognitivo das pessoas com autismo é heterogéneo e elas processam
e respondem de modo diferente as informacgdes do mundo externo (Pontis,
2022). Assim, o transtorno ¢é caracterizado por déficits nainteragao social e na
comunicacgao, juntamente com padroes repetitivos e restritos de comportamento,
interesses ou atividades. A extensao e a intensidade desses déficits variam
amplamente, formando um “espectro” de sintomas que podem se manifestar
de maneiras diferentes em cada individuo.

O diagndstico do TEA é baseado em critérios estabelecidos pelo Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)", uma classificagao

14 0 DSM éum manual diagnoéstico e estatistico elaborado pela Associagao Americana de
Psiquiatria, utilizado para definir o diagnostico de transtornos mentais. Sua ultima revisao
(DSM-5)foi realizada em 2013. (Pontis, 2022).
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internacionalmente reconhecida de transtornos mentais. A realizagao de uma
avaliacao diagnostica abrangente, que inclua observacgao clinica, historico de
desenvolvimento e, em muitos casos, avaliagdes neuropsicoldgicas é essencial
para garantir um diagndéstico preciso e individualizado. Sobre 0s graus ou niveis
de autismo, Bandeira(2021) esclarece que, embora se use o termo “graus de
autismo”(leve, moderado ou severo) por muitas familias no processo de diag-
nostico, “o correto é dizer que pessoas com o espectro do autismo apresentam
diferentes niveis de suporte, de acordo com os critérios definidos por manuais
diagnosticos(n.p).”

Os trésniveis de suporte do TEA abrangem uma classificacao que avaliao de
assisténcia que um individuo autista necessita para desempenhar efetivamente
atividades em diferentes areas da vida, conforme descrito no quadro 1.

Quadro 1- Niveis de suporte e gravidade parao TEA

NIiVEL 1 NIiVEL 2 NIiVEL 3
Leve: pouco apoio Moderado: apoio Severo: apoio muito
substancial substancial

6A02.0: TEA sem 6A02.4: TEA sem DI 6A02.4: TEA sem DI

Deficiéncia Intelectual e comausénciade e com ausénciade

(DI)e com leve ou linguagem funcional linguagem funcional
nenhum prejuizo de
li funcional

inguagem tuneionat | 6xg5 5. TEA com DI 6A02.5: TEA com DI

e comausénciade e comausénciade

6A02.1: TEAcomDle linguagem funcional linguagem funcional

com leve ounenhum
prejuizo de linguagem
funcional

Fonte: Adaptado de esquema do Instituto Incluséo Brasil (2023).
Disponivel em: Instituto Inclusdo Brasil - DSM-5 2013. Acesso em: 8 out. 2023.

A compreensao desses niveis de suporte é essencial para personalizar
as intervencoes e oferecer o apoio adequado a cada individuo com autismo,
promovendo assim uma melhor qualidade de inclusao social.

Considerando que esta é uma condi¢ao que afeta o modo como uma pessoa
se comunica, interage socialmente e processa informacodes, o funcionamento
de um aluno com TEA em sala de aula varia de acordo com o nivel de suporte
gue ele necessita. Por consequinte, faz-se necessario que a escola utilize dife-
rentes estratégias e recursos para assistir esses alunos em suas necessidades,
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como, por exemplo, as TDICs. Nesse contexto, como a escola tem utilizado as
estratégias e as abordagens necessarias para atingir os alunos com TEA em
suas necessidades e potencialidades?

3 FORMAGAO DOCENTE E 0 ENSINO DE LI PARA CRIANGAS
COMTEA

Conforme sabemos, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC™ (Brasil,
2018) nao contempla o ensino de Lingua Inglesa para criangas(LIC) nos anos
iniciais, uma vez que esse é previsto apenas para os anos finais do Ensino
Fundamental. Para Ferreira e Tonelli(2020), a auséncia de requlamentacao de
um curriculo minimo comum para o ensino de LI na educacao infantil e nos anos
iniciais apresenta um desafio significativo para educadores e toda comunidade
escolar, especialmente quando se trata de alunos diagnosticados com Transtorno
do Espectro Autista.

A falta de uma orientacao pedagoégica clara compromete nao apenas a
uniformidade do ensino, mas também a eficacia das estratégias de ensino-apren-
dizagem utilizadas para atender as necessidades especificas desses alunos.
Diante desse cenario, os profissionais da educacao enfrentam dificuldades
em desenvolver praticas educativas inclusivas e adaptadas, o que, por sua vez,
dificulta o acesso ao conhecimento linguistico para criangas com TEA. Nesse
contexto, torna-se imperativo estabelecer diretrizes educacionais precisas que
contemplem as peculiaridades desses alunos, garantindo, assim, um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor, equitativo e acessivel a todos, independentemente
de suas diferencgas cognitivas e comportamentais.

Mesmo com a politica de inclusao escolar advinda da Lei Brasileira de
Inclusao, observamos que a formacao e a capacitagao dos profissionais da
educacao, responsaveis diretos pela educacao formal dos alunos com TEA,
esta distante de apresentar parametros ideais pararealizacao do processo de
ensino-aprendizagem com eficacia.

Considerando aqui especificamente a sala de aula de linguas e a formagao
docente, faz-se urgente a discussao sobre o desenvolvimento de praticas pe-

15 ABNCC estabelece um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que
se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica, visando
aformacao humanaintegral e para a construgao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (Brasil, 2018).
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dagogicas que possibilitem aos alunos desenvolverem suas potencialidades. A
LBl asseguraainclusao da pessoa com deficiénciaem todos os niveis de ensino
e aprendizado ao longo de toda a vida, e destaca, conforme seu artigo 28, a
necessidade de institucionalizar o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servicos e adaptagoes razoaveis. Isso inclui aimplementacgao
de medidas “que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estu-
dantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagao
e aaprendizagem em instituicdes de ensino”.

Considerando especificamente a ampliagao da oferta do ensino de lingua
inglesa para criangas, tanto em contextos publicos quanto privados, Ferreira e
Tonelli(2020) refletem, entdo, sobre o ensino de inglés para criangas com TEA,
discutem algumas especificidades desses alunos e argumentam que o ensino de
inglés pode trazer contribuigoes diversas ao desenvolvimento do aluno autista.
As autoras destacam a necessidade de preparacgao para o trabalho em contextos
de inclusao, reiterando que, além das singularidades constitutivas da sala de
aula, "hd alunos que necessitam de adaptagdes de materiais e propostas, [e] s6
por meio de capacitacao os docentes saberao agir e transformar o ambiente
escolar eminclusivo”(Ferreira; Tonelli, 2020, p. 558).

Nesse mesmo sentido, Medrado, Mello e Tonelli(2019), ao refletirem sobre o
desenvolvimento de praticas inclusivas na formacao de professores de linguas,
destacam trés tarefas para os contextos formativos: adaptacao de conteudos
e materiais, desenvolvimento pelos professores de uma atmosfera académica
positiva e desenvolvimento de habilidades de ensino especificas que permitam
arealizacao de tais tarefas.

Ao avaliarem as praticas de trés instituicdes, as autoras concluem que,
embora existam leis que assegurem o direito a uma educacao inclusiva, ainda ha
muito a ser trilhado em termos de iniciativas institucionais. Esse descompasso,
também apontado por Medrado (2016), evidencia como imperativa a ampliagao
do numero de agoes para modificar o cenario daformacao docente e dainclusao
no ensino. Paraaautora, os cursos de licenciatura em Letras ainda apresentam
“lacunas expressivas no que diz respeito a uma formagao que intervenha nao
periférica, mas diretamente nainclusao de pessoas com deficiéncias nas escolas”
(p. 263).

Sobre os desafios paraaeducacgao inclusiva, Ferreira e Tonelli (2020) ressal-
tam, a partir de Vitaliano (2013), como possiveis fatores: a falta de investimento
na area paraa compra de materiais pedagdgicos e ferramentas, adaptagoes
estruturais para fins de acessibilidade nas escolas, além do despreparo dos
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profissionais. Nesse sentido, chamam atencgao para as lacunas no processo
formativo dos professores, que nao os oferece preparo adequado para atuagao
em contexto de incluséo.

Focando especificamente nos materiais pedagogicos nas ferramentas que
podem ser utilizadas no ensino de alunos TEA, refletiremos a sequir sobre o papel
que as TDICs podem desempenhar no desenvolvimento de praticas inclusivas
na salade aula.

Partimos da hipdtese que o uso de TDICs pode ser eficaz durante este
processo de adaptacao. No entanto, o fato de os profissionais da educacao,
em particular os professores, nao terem acesso a formacao e a capacitacao
adequadas para atender com efetividade os alunos com o Transtorno do Espectro
Autista, gera uma forte preocupacao no ambito educacional. E possivel que a
auséncia dessas informacodes negligencie os direitos a educacao dos alunos
com TEA por falta de estrutura minima na formacao docente. A capacitacao
adequada é um dos principais fatores para criagao de propostas e garantia de
gue os alunos com TEA tenham uma educacgao inclusiva e de qualidade, e que
possam desenvolver suas habilidades e potencial maximo.

4 TDICS E O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS INCLUSIVAS
NO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA ALUNOS COM TEA

A revolucao digital, alimentada pela constante evolucao das TDICs, esta
presente em diversas esferas da sociedade contemporanea, incluindo de forma
eminente a drea educacional. As tecnologias digitais tém transformado o ensino
e aaprendizagem, subsidiando novas formas de interacao, colaboracgao de pro-
ducao de conhecimento, com potencial pararemodelar as praticas pedagdgicas
convencionais(Selwyn, 2016). Nesse processo, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor e de
aluno sao repensados(Lévy, 1999).

No Brasil, o uso de interfaces digitais e ferramentas diversas, de forma
critica e ética, no processo de aprendizagem estéa previsto naBNCC(2018), bem
como na Politica Nacional de Educacao Digital (PNED/Brasil, 2023). No entanto,
esse desafio ainda se mostra evidente nos contextos de ensino regulares e, ainda
mais, no que diz respeito ao desenvolvimento de praticas inclusivas.

No campo da educacgao inclusiva, o uso de ferramentas tecnologicas torna-
-se particularmente significativo, ao se considerar seu potencial para personalizar
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e adaptar sequéncias didaticas as necessidades e as caracteristicas individuais
dos alunos com TEA (Dias; Rodrigues; Souza, 2020). Nesse sentido, Rogers (2017,
p. 86)ressalta que “a tecnologia pode desempenhar um papel importante na
transformacao da experiéncia educacional para estudantes com necessidades
especiais, especialmente aqueles no espectro do autismo”.

E em meio a esse cendrio que reiteramos a necessidade de repensar e adap-
tar as metodologias de ensino as possibilidades trazidas pelas TDICs, ampliando
as oportunidades para uma educacao mais participativa, inclusiva e centrada no
aluno(Bingham, 2016). Uma das orientagdes sugeridas por Pontis(2022) ¢ partir
das potencialidades, e ndo das limitagoes, dos alunos. Embora as pessoas com
autismo tenham um perfil bastante heterogéneo, o autor cita como exemplos
de competéncias que podem ser apresentadas: habilidades visuoespaciais
(atengao adetalhes e aaspectos que escapa da maioria das pessoas); meméria
(visuoespacial, episddica, etc.); respeito pelas regras e pelos procedimentos;
aplicacao(motivacao e constancia); focalizacao (capacidades excepcionais de
aprofundamento dos assuntos motivadores etc.); e originalidade na resolugao
de problemas.

Conforme destacam Dias, Rodrigues e Souza (2020), o uso da tecnologia
pode auxiliar na promocao de comportamentos mais autdnomos e interativos
pelosindividuos com TEA, ajudando a transpor diversas dificuldades inerentes
ao transtorno.

Nesse sentido, torna-se essencial areflexao sobre as potencialidades das
TDICs. A analise dos niveis de suporte aliada a andlise de tais potencialidades®™
pode facilitar a criagao de intervencdes pedagdgicas acessiveis, personalizadas
e significativas aos alunos, na medida em que oferecam, por exemplo, estimulos
concretos, a partir de recursos visuais, bem como a aprendizagem por meio da
ludicidade (Ferreira; Tonelli, 2020).

Como uma das potencialidades, portanto, temos o modo como as tec-
nologias podem oferecer recursos multimodais, como audio, video, imagens
estaticas e em movimento, acumulando informacao verbal e nao verbal, por meio
dos quais é possivel explorar diferentes formas de interacao e de construcao
de significados. Essas ferramentas podem favorecer o desenvolvimento de
criancgas, entre elas as no espectro autista, visto que estas apresentam uma

16 Aqui, nosso foco ndo é o uso de tecnologias assistivas(TA), embora caiba destacar,
conforme apontam Araujo e Larré(2022), a caréncia de estudos sobre o uso de TA no ensino
de inglés paraalunos TEA.
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maior facilidade em utilizar dispositivos digitais, aprendendo assim com grande
rapidez formas, letras, numeros e palavras e desta forma atenuam os problemas
de comunicacao e socializagao (Lucian; Stampf, 2019).

Afim deilustrara possibilidade de utilizacdao de TDICs nas aulas de Lingua
inglesa e como essas podem contribuir para a efetiva inclusao dos alunos com
TEA, listamos algumas sugestoes de estratégias pedagogicas e adaptacdes
curriculares que podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem desses
alunos em salas de aula. Estas buscam considerar as caracteristicas dos alunos e
dos elementos importantes para as intervencdes pedagdgicas, como coeréncia,
previsibilidade e ordem (Pontis, 2022), organizados a partir dos itens: Ensino
multissensorial; Comunicacgao visual; Ritmo e Rotina; e Personalizagao.

a. Ensino Multissensorial: Um exemplo de plataforma online que permite
acriacao de atividades educacionais multimidia envolvendo multiplos
sentidos, como jogos interativos, musica e movimento, é o Educaplay".
Uma das funcionalidades da ferramenta, além da utilizacao de dudios e
videos, é a possibilidade de gravacao de sua prépria voz nas atividades
criadas. Aimagem a seguir apresentaum exemplo de uma atividade de
Listen and match em que o/a aluno/a ouve o vocabulario referente aos
membros da familia e relaciona com aimagem correspondente.

Figura1- Exemplo de atividade no Educaplay

educaplay

Fonte: Captura de tela extraida de https://www.educaplay. com/
learning-resources/9905965-more_family_members.html

b. Comunicacgao Visual: Considerando aimportancia de trabalhar dife-

rentes sentidos, vale destacar o impacto de explorar as habilidades
visuoespaciais(Pontis, 2022), que podem incluir, por exemplo, o uso de

17 Informagdes complementares: https://www.educaplay.com.
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cartoes comimagens representativas, estaticas ou em movimento, para
auxiliar nacompreensao de vocabuléario e estruturas gramaticais. Nesse
contexto, o Wordwall'® permite a criacado de atividades personalizadas
em modelo gamificado(quizzes, jogos de palavras, competicoes, entre
outras). Uma vez criado, 0 jogo se apresenta em cinco formatos dife-
rentes, possibilitando a pratica do conteudo apresentado de diversas
formas, facilitando arepeticao do conteudo.

Figura 2 - Exemplo de atividade no Wordwall

R R T — o s s s s e | TR [ | [ sores ~

:07

= =1[@lE

- i
cvocoinr | savowcr | hTcREN | e crta
Y I B2
AK || CUPCAKE
=) e
2
| =)
CAKE PASTA FISH

« Alterar modelo

INTERATIVOS

SAVORY SWEET

Fonte: Arquivo pessoal de uma das autoras(2022).

A Figura 2 exemplifica uma atividade de Matching criada no Wordwall, na
qual o aluno arrasta afigura até a classificagao correta para obter a pontuacao.
Apos concluir, o estudante pode repetir o game ou escolher uma das variagoes
dojogo que aparecem no lado direito da tela.

C.

Ritmo e Rotina: Para o estabelecimento de uma rotina estruturada e
previsivel e criagcao de um ambiente seguro, acolhedor e facilitador
da aprendizagem para o aluno com TEA, é importante considerar a
organizacao sistémica de conteudos, de rotinas e de instrugdes. Nesse
processo, uma plataforma que pode ser utilizada é o Canva'®, ferramenta
de design e comunicacgao visual que oferece diversas opgoes de fontes,
modelos e ilustracOes para a criacao de pecas personalizadas, que
podem, inclusive, conter videos e audios, visando assim uma comuni-
cacao mais assertiva.

18 Informagdes complementares: https://wordwall.net/pt

19 Informagdes complementares: https://www.canva.com/pt_br/about/.
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Figura 3 - Exemplo de péster criado no Canva

CLASS AGENDA

I 7:30 MORNING ROUTINE I ]
| 7:35 HOMEWORK CORRECTION I —E
| 7:40 VIDEO | '{
| 7:50 GAME I D>
| 8:00 HOMEWORK | ;l
| 8:10 GOODBYE | <

———W\ ".

Fonte: Captura de tela extraida de https://www.canva.com/design/DAFxq32pV6M/
NMKEVZmAUx9fijz0GZhFdO/edit

d. Ensino Personalizado: Os estudantes com TEA podem apresentar
tendéncia a focalizacao (capacidade de aprofundamento de assuntos
motivadores) e a resolucéo de problemas de modo original (Pontis,
2022). Assim, a adaptacéao do curriculo de acordo com as necessi-
dades individuais do aluno e criacao de espacos para expressao de
suas habilidades e interesses especificos podem contribuir para o
seu desenvolvimento. A plataforma Flippity?°, por exemplo, permite a
transformacao de planilhas do Google em varios tipos de jogos on-line
como palavras cruzadas, caca-palavras, jogo da meméria, roletas,
scape rooms, manipulatives e bingo.

20 Informagoes complementares: https://www.flippity.net/
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Figura 4 - Demonstracgao de atividade no Flippity

Want o eke Your Qv Mitching Game?

D ole

Fonte: Captura de tela extraida de https://www.flippity.net/.

Tais atividades podem ser adaptadas e customizadas, permitindo diferentes
formatos (combinando diferentes estimulos, verbal, visual, auditivo) e formas
de engajamento, podendo proporcionar tanto mais autonomia ao aluno quanto
mais interacao entre a turma.

Estes sdo apenas alguns exemplos de ferramentas que podem inspirar o
desenvolvimento de propostas de intervengao mais inclusivas para o ensino de
inglés paraalunos com TEA, considerando seus contextos e suas necessidades
e algumas potencialidades das TDICs.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse capitulo apresentou um breve panorama da relagcao entre o TEA, a
formacao docente e 0 ensino de inglés para alunos autistas, com o intuito de
vislumbrar possibilidades de intervencao pedagdégica a partir do uso das TDICs.

Quando se tratadarelagao TEA e TDICs no contexto educacional, estudos
apontam lacunas quanto a abordagens focadas no ensino-aprendizagem, bem
como a caréncia de pesquisas na area de linguas/linguagens(Lima; David; Barros
Filho, 2023). Assim, apresentamos aqui algumas sugestoes de ferramentas e de
atividades, mas temos ciéncia da necessidade nao apenas de aprofunda-las, mas
de apresentar dados concretos sobre seu uso experimental em sala de aula, o
que esperamos desenvolver num estagio mais avangado da pesquisa.

Acreditamos que o uso de TDICs na educagao é uma alternativainovadora
e enriquecedora para o processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA.
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Entretanto, para que isso se torne efetivo, retornamos a discussao da necessi-
dade de se investir em formacao continuada para os profissionais da educacgao
e desenvolver estratégias pedagogicas que deem suporte ainsercao da cultura
digital na educacao inclusiva.
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CAPITULO 10

APLICATIVO TRALALA: UMA FERRAMENTA
PARA O TRABALHO COM GENEROS ORAIS NA
PRE-ESCOLA NAS PERSPECTIVAS LUDICO -
AFETIVA E DE MULTILETRAMENTOS

Soraya Nogueira Albert Loureiro - UFPB
Henrique Miguel de Lima e Silva - UFPB
Anténia Barros Gibson Siméoes - UFPB

1INTRODUGAO

O presente estudo é um recorte da dissertacao de mestrado intitulada
“Multiletramento e Afetividade: Uma proposta para o ensino com géneros orais na
pré-escola”, de Loureiro(2022), referente aos objetivos, justificativas e processo
de construcao do aplicativo Tralala. O trabalho com géneros orais na pré-escola é
de sumaimportancia para o desenvolvimento da crianga, conforme pontuado na
literatura, a exemplo de Soares(2002), Kleiman(2008), Scheneuwly e Dolz(1997)
e nos documentos balizadores que regem a educacao brasileira, como a Lei de
Diretrizes e Bases para Educacao - LDB(1996), Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (2017) e Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil - RCNEI
(1998); Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil- DCNEI(2010).
Os instrumentos supracitados ponderam sobre a forma como 0s géneros orais
precisam ser apresentados: por meio de atividades em contexto ludico-afetivas,
contextualizadas, planejadas, que facam parte do universo infantil— Rojo e
Moura(2012), Street (2013, 2014), Malta (2015)—; que integrem as dimensdes
afetiva, cognitiva e motora— Vilela(2015), Vieira(2017), Meneses (2006), Betti e
Zulliani(2002), Sayao(1996), Ayoub (2001). No entanto, considerando ainda alguns
abismos existentes em nosso sistema educacional, especialmente no tocante aos
dispositivos que regulamentam a atuagao bem como a formacao dos profissionais
atuantes na pré-escola, e, ainda a partir da inquietacao oriunda do periodo em
atuacao na pré-escola darede municipal de Joao Pessoa, surgiu a motivagao
para construcao de uma proposta estruturada em quatro eixos com 20 atividades
e respectivas variacdes, totalizando 40 possibilidades, apresentadas a partir de
uma ferramenta de cunho tecnolégico denominada de Tralala. Esta ferramenta
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gerou dois registros no INPI - Instituto Nacional da Propriedade Intelectual, sendo
um registro de Programa de Computador sob numero BR512022002153-6, e um
processo pararegistro de marca sob niumero 927531593.2. A construcao do
referido aplicativo se deu em parceria com o Instituto Federal de Pernambuco
- IFPE, através do professor Dr. Rodrigo Nogueira Albert Loureiro e sua equipe
de colaboradores.

1.1 Contextualizagdo do tema e do problema

Diante de tantas mudancas nas ultimas décadas no contexto educacional,
especialmente do ponto de vista dainsercao de novas tecnologias, implementar
propostas eficientes e significativas de aprendizagem se configura como um
desafio crescente. Além disso, algumas dicotomias e paradigmas antigos ainda
persistem na formacao e pratica de profissionais em muitas areas. No que se
refere ao ensino de Linguas, Marcuschi(2010) esclarece que a lingua é uma
atividade socio interativa, cognitiva e historica, ndo se limitando apenas aum
sistema deregras e codigos ou mera ferramenta de informacao. Em sua analise
sobre asrelagdes entre oralidade e escrita, estabelece que os atos de escrever
e falar bem nao estao atrelados apenas naadequacao as regras dalingua, mas,
principalmente, na utilizacao da lingua para produzir um efeito de sentido em
determinada situacao. O trabalho com a oralidade na pré-escola é de suma
relevancia para o desenvolvimento integral do sujeito, pois € uma das primeiras
etapas doletramento formal. No tocante ao componente da educacao fisica na
educacao infantil, a oralidade configura-se como o principal elemento parao
desenvolvimento dalinguagem, nanocao de espaco, de sujeito, darelagao com
o outro.

Neste sentido, outro ponto dicotdmico a ser descontruido, conforme pontua
Vilela(2015), é a necessidade de desconsiderar completamente a separacao,
muitas vezes propagada pelaacademia, entre corpo e mente, pois s6 assim sera
possivel constatar que o corpo tem uma “cartografia” propria que manifesta
os muitos interesses historicamente depositados sobre ele. No que se refere
as contribuicdes, da possibilidade de estruturacéo, a pesquisa de Vilela(2015)
apresenta um mergulho profundo nas entranhas das relagdées entre movimento,
cognicao e letramento, articulando todo arcabouco teorico. Menezes (2006)
também reforca, em sua dissertagao de mestrado, a priorizacao de aspectos
cognitivos em detrimento das manifestacoes afetivas e sociais dos alunos.
Os discentes sdao, muitas vezes, considerados como seres “vazios”, cabendo
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ao professor depositar todo seu conhecimento em suas aulas, gerando, como
consequéncia, desmotivagao e desanimo dos discentes pelos estudos.

Outro aspectoimportante € a formacao dos profissionais que estao atuando
na Educacédo Infantil, mais especificamente na pré-escola. Souza(2007) pontua
sobre afragilidade do ponto de vista da formacao dos profissionais de pedagogia
paralidar com situacdes envolvendo movimento e o corpo em sua integralidade
nasua pratica pedagogica. Ainda na mesma pesquisa, segundo Sousa(2007), os
alunos que tiveram mais facilidade no processo de alfabetizacao foram aqueles
cujos professores de Educacao Fisica eram especialistas. Estes desenvolveram
um planejamento especifico para essa faixa etaria.

Do ponto de vista de abrangéncia, em alguns estudos como o de Vieira(2017)
e Sayao (1996), o viés abordado e sinalizado na propria pesquisa esta voltado
para formacao do licenciado de Educacao Fisica, configurando-o como mais
um agente de letramento na escola. No entanto, na educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, o profissional responsavel pela conducgao de
todas as atividades, inclusive a Educacao Fisica, é o pedagogo. Entao, neste
sentido, elaboramos uma proposta que possa auxiliar esse profissional na sua
pratica pedagogica comrelacao ao trabalho com géneros orais na perspectiva
ludico-afetiva e do multiletramento.

Sobre os géneros orais, € imprescindivel que o professor reconheca, nas
aulas de Lingua Materna(LM), que os géneros sdo ao mesmo tempo instrumentos
comunicativos e objetos de ensino/aprendizagem. Desta forma, o docente pode
refletir responsavelmente sobre a necessidade de uma organizacao didatica
coerente (ROSA, 2010).

Rangel et al(2010) pontua que no Brasil o problema é com os letramentos
do alunado e nao com sua alfabetizacao. Acrescenta ainda que nenhum método
de alfabetizacao - fénico ou global - pode resolver a questao, mas, sim, eventos
escolares de letramento promotores de insergao do alunado em praticas letradas
contemporaneas. Desta forma, os discentes desenvolvem as competéncias/
capacidades de leitura e escrita requeridas na atualidade.

Desde oinicio do século XXI, a populacao escolar mudou: as camadas popu-
lares finalmente tiveram acesso a educacao publica e trouxeram para as salas de
aula praticas de letramento que nem sempre a escola valoriza, dialogando com
dificuldades com os letramentos dominantes das esferas literaria, jornalistica,
dadivulgagao cientifica e da prépria escola, sequndo Pontes(2020).
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Apesar de a populacao ter acesso mais facilitado a escola, € preciso enten-
der como essarelagdo foi estabelecida. Menezes(2006) realizou uma pesquisa-
-acao qualitativa sobre alfabetizacao e letramento, desenvolvimento cognitivo
e afetivo e aformacao de professores. Constatou-se que as dimensoes afetivas
e motoras das criancgas sao negligenciadas. Neste sentido, a escola reproduz
valores sociais impostos ao invés de formar cidadaos criticos. Além disso, os
professores possuem formacao precaria e privilegiam o aspecto cognitivo dos
alunos.

Dentro da mesma perspectiva, a natureza do texto de Malta(2015), em sua
dissertacao, apresenta pesquisa critica de colaboracao - PCCol, por seruma
abordagem tedrico-metodoldgica ativista e intervencionista que da suporte
a pesquisas desenvolvidas no contexto escolar. Houve, também, analise de
documentos (planejamento de aulas e aulas correspondentes) numa perspec-
tiva dialégico enunciativa multimodal, abordando multiletramentos, o brincar
nainfancia, atividade social, ensino-aprendizagem em contexto bilingue. Os
resultados da referida pesquisa apontam para engajamento significativo das
criancas nas atividades sociais, mediante o uso de uma variedade de midias e
modos que contribuiram para a produgao de novos conhecimentos pelas criangas.
E necessario ofertar novas experiéncias para crianca, de forma contextualizada,
com o cuidado de ndo escolarizar a educacao infantil, ou seja, trabalhando corpo
e o movimento integrados ao projeto da instituigao.

O aspecto motivacional para criacdo do aplicativo surge a partir da inquie-
tacao, apos cinco anos de trabalho com a educacao fisica na educagao infantil,
percebendo a angustia de grande parte dos professores regentes de sala, pres-
sionados pelo processo de alfabetizacao dos alunos ainda na pré-escola, e que,
desta forma, priorizavam aspectos cognitivos em detrimento das manifestagoes
afetivas e sociais e do movimento espontaneo dos alunos.

Desta maneira, o objetivo geral desse capitulo é descrever o processo e 0s
critérios para construcao da ferramenta tecnolégica — denominada Tralala —,
com atividades que contemplam géneros orais na pré-escola nas perspectivas
ludico-afetiva e de multiletramentos, bem como outras situagdes significativas
de aprendizagem, a fim de potencializar a elaboracao do planejamento dos
professores da rede municipal da cidade de Joao Pessoa.
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2 PRERROGATIVAS DOS DOCUMENTOS BALIZADORES E
LITERATURA SOBRE ATIVIDADES EM CONTEXTO LUDICO -
AFETIVO E MULTILETRAMENTO

2.1Documentos balizadores

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo - LDB(1996), enquanto documento
balizador da educacao brasileira, orienta que as atividades propostas para crian-
cas de zero aseis anos, faixa etaria que compreende a educacao infantil, devem
ser pautadas em vivéncias que contemplem as dimensoes afetivas, sociais,
cognitivas e emocionais, colaborando para o exercicio da cidadania, pautada
pelos sequintes principios:

[...]Jorespeito adignidade e aos direitos das criangas, consi-
deradas nas suas diferencas individuais, sociais, econémicas,
culturais, étnicas, religiosas etc; o direito das criancas a
brincar, como forma particular de expressao, pensamento,
interacao e comunicacao infantil; o acesso das criancas aos
bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento
das capacidades relativas a expressao, a comunicacao, a
interacao social, ao pensamento, a ética e a estética; a socia-
lizacdo das criangas por meio de sua participagao e insercao
nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacao
de espécie alguma; o atendimento aos cuidados essenciais
associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade (Brasil, 1998, p. 13).

No que se refere aos documentos legais especificos para Educacao Infantil,
foi desenvolvido em 1998 o RCNEI, que integra a série de documentos produzidos
no ambito dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, com orientacdes e
encaminhamentos sobre conteldos, objetivos e didaticas escolares. No tocante
aos conteudos, o referido documento indica que deve ser priorizado o desen-
volvimento das capacidades expressivas e instrumentais do movimento, a fim
de possibilitar aassimilagao corporal pelas criancas, para que possam agir com
cadavez mais intencionalidade. Devem ser organizados num processo continuo
e integrado, envolvendo multiplas experiéncias corporais, possiveis de serem
realizadas pela crianca sozinha ou em situacdes de interagao.

O principal objetivo do RCNEI é fornecer ao profissional da educacao infantil
orientagoes didaticas conciliando o trabalho de educar e cuidar. Sobre a lingua-

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 150



gem, o referido documento esclarece que, através dela, a crianga apresenta os
indicios quanto ao processo de diferenciacao entre o “eu e o outro”, e o inverso
também ocorre, uma vez que a propria linguagem possibilita formas mais objetivas
e diversas de compreender o real:

Ao mesmo tempo em que enriquece as possibilidades de co-
municacao e expressao, alinguagem representa um potente
veiculo de socializaco. E na interagao social que as criangas
saoinseridas nalinguagem, partilhando significados e sendo
significadas pelo outro. Cadalingua carrega, em sua estrutura,
um jeito proprio de ver e compreender o mundo, o qual se
relaciona a caracteristicas de culturas e grupos sociais sin-
qulares. Ao aprender alingua materna, a crianga toma contato
com esses conteddos e concepgoes, construindo um sentido
de pertinéncia social (BRASIL, 1998, p.24).

De acordo com o RCNEI(Brasil, 1998, p. 21):

acrianca, como todo ser humano, € um sujeito social e
histérico e faz parte de uma organizacgao familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada culturae
um determinado momento historico.

Assim, o documento define dois ambitos de experiéncias: Formagao Pessoal
e Social e Conhecimento de Mundo, destacando ainda os sequintes eixos de
trabalho: Movimento, Artes visuais, MUsica, Linguagem oral e escrita, Natureza
e sociedade, Matematica. O RCNEI também pondera sobre a dimensao afetiva
que deve ser contemplada narealizacao de jogos e brincadeiras:

Brincadeiras que envolvam o canto e o movimento, simulta-
neamente, possibilitam a percepgao ritmica, aidentificacao
de segmentos do corpo e o contato fisico. A cultura popular
infantil € uma riquissima fonte na qual se pode buscar cantigas
e brincadeiras de cunho afetivo nas quais o contato corporal
€ o seu principal conteddo, como no seguinte exemplo: "&
Conhego um jacaré & que gosta de comer. & Esconda a sua
perna, & sendo o jacaré come sua perna e o seudedao do pé
[...](Brasil 1998, p. 30).
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Desta forma, segundo o RCNEI, as instituicoes devem assegurar e valorizar,
em seu cotidiano, jogos motores e brincadeiras, consideradas de forma escalona-
da a coordenagao dos movimentos e ao equilibrio das criangas. Os jogos motores
deregrastrazem também a oportunidade de aprendizagens sociais, pois, aojogar,
as criancas aprendem a competir, a colaborar umas com as outras, a combinar
e arespeitar regras, sendo necessario, paraisso, a utilizagcao da oralidade.

Outro documento balizador criado em 2010, consolidando pressupostos
mencionados nos referenciais anteriores, foram as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéao Infantil (DCNEI - Resolugdo CNE/CEB n2. 05/09). Estas
estabeleceram o cumprimento obrigatorio de principios, fundamentos e proce-
dimentos pelos estabelecimentos de educacao infantil, concebendo o curriculo
dessa etapadaeducacao bdsica como um conjunto de praticas, com o objetivo
de articular o conhecimento prévio das criangas com conhecimento relativo ao
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico.

Do ponto de vista da linguagem, a proposta pedagogica para Educacgao
Infantil no DCNEI indica que as experiéncias devem favorecer a imersao das
criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios
géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.
Propde ainda como eixos norteadores as interacoes e a brincadeira, a fim de
possibilitar as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interagao com
alinguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos. Qutro ponto importante apresentado no DCNEI, relacionado a
organizacgao do tempo, espaco e materiais, diz respeito a indivisibilidade das
dimensodes expressivo, motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianca. Nesse sentido, é preciso considerar que a ludicidade
faz parte da cultura produzida espontaneamente pelas criancas, conforme
apontado por Escarido(2019) em sua tese:

As analises apontaram para o papel da brincadeira como mola
impulsionadora para o desenvolvimento da fala, comprovou
afuncaorelevante dacontagao de historias nesse processo,
como também evidenciou a oralidade como uma pratica social
interativa, que se apresentana forma de diferentes géneros,
cabendo a escola o papel de criar, a partir dos planejamentos
pedagdgicos, agdes que privilegiem o uso dalingua oral e,
em se tratando da Educacao Infantil, que sejam atraves de
atividades ltdicas (Escarido, 2019 p. 06)
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Em marco de 2016, o Ministério da Educacao disponibiliza, para apreciacao
da sociedade civil, a primeira versao da BNCC - Base Nacional Curricular Comum,
cuja criacao estéa prevista na Constituicao de 1988. Ap6s manifestacao de algumas
instituicoes e grupos de estudos, uma seqgunda versao foi apresentada em abril
de 2016. Neste documento, o objetivo € propiciar uma formacgao basica para
cidadania, assim como esta previsto na propria LDB de 1996. ABNCC contemplaa
oralidade, atribuindo grande importancia naformagao de criancas e jovens; forma
sistematizada na pré-escola, contar sobre aregra dosjogos, relatar experiéncias,
declamar e cantar. Esclarece também que € com o corpo, que as criangas, desde
cedo, exploram o mundo, o0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacdes, se expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e linguageme
recomenda, desde a primeira infancia, ainclusao no contexto escolar de livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet.

2.2 Literatura sobre atividades em contexto ludico-afetivos e
multiletramento

Grande parte dos estudos no tocante aos experimentos sobre a relacao
entre movimento e cognicao esta no ambito de um conceito muito discutido na
area de educacao bem como da pedagogia do movimento - a Psicomotricidade.
Muitos autores se debrucaram sobre o tema, mas foi no século XX que Ernest
Dupré, em 1907, trouxe o termo para discussao pela primeira vez.

Outros autores trouxeram contribuicdes e novas definicoes sobre o tema.
Fonseca(1988) define a psicomotricidade como campo transdisciplinar que
estudaeinvestigaasrelagdes e asinfluéncias, reciprocas e sistematicas, entre
o psiquismo e a motricidade no qual o produto de uma relagao entre individuo e
meio se forma e se materializa. Ainda de acordo com o autor, a educacao psico-
motora precisa ser considerada como um alicerce na escola primaria, pois nela
se preservam todas as aprendizagens pré-escolares e escolares. E na escola
gue a crianca se conscientiza de seu corpo, da lateralidade, a localizar-se no
espaco, controlar seu tempo, adquirir habilmente a coordenacao de seus gestos
e movimentos.

Le Boulch(1987) esclarece que a educacéao psicomotora deve ser prati-
cada desde a mais tenraidade, a fim de permitir a prevencao de inadaptacodes
ja existentes. De acordo com Santos(2018), é possivel inferir que o objetivo da
psicomotricidade consiste em desenvolver atividades auxiliadoras na prevengao
de problemas e dificuldades de aprendizagem da crianga na fase escolar. Diante
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do exposto, reforgou aimportancia da pesquisa apresentada por ele, umavez que
pretendeu tratar da aplicacao da Psicomotricidade naresolucao de problemas
relacionados ao ensino aprendizagem de leitura e escrita de criancas igualmente
na fase escolar.

A crianga da educacao infantil necessita desenvolver algumas aptidoes
fisicas e cognitivas para estar preparada para o movimento de leitura e escrita,
que acontecera na alfabetizacdo (OLIVEIRA, 2001). Essas aptiddes quando nao
sao adquiridas no momento certo geram dificuldade de aprendizagem. Para Silva
(2018), faz-se necessario enriquecer certas habilidades motoras no periodo da
educacao infantil para que esse desenvolvimento aconteca de forma corretae
no tempo adequado. Neste sentido, o pedagogo, na fungao de professor, deve
atender e desenvolver as habilidades motoras dos discentes. O pedagogo sera
responsavel por boa parte do processo de aprendizagem da crianca. Vieira(2017);
Melo et al(2014); Cavalaro e Muller (2009); Souza(2007); Meneses(2006); Silva
(2002); Ayoub (2001); Sayao (1996); Lopes(1997)em seus respetivos estudos tra-
taram de forma contundente a atuacao/habilitacao do profissional na educagao
para desenvolvimento de atividades em contexto ludico-afetivos.

Freire (1997)afirma que a vivéncia motora adequada reflete-se na alfabeti-
zacdo e raciocinio l6gico-matematico, entre outros. Vilella(2015); Betti e Zulliani
(2002); Vigotsky(1991); Walon (1968) estabeleceram em seus estudos uma relacao
claraentre atividades motoras e o desenvolvimento da cognicao e da perspectiva
integrada das dimensdes motora, afetiva e cognitiva. Soares(2002); Rojo (2012);
Medeiros(2009); Schneuwly e Dolz(1997); Kleiman (2008) trazem discussodes
pertinentes a respeito do papel fundamental da escola, promovendo situacdes
reais, naturais e significativas de comunicacao cominteracao social. A negacao
da escolacomo lugar especifico de comunicacao pode relacionar o género como
um estorvo no ambiente. Medeiros(2009) e Soares(2002) afirmam que o dominio
dos géneros orais esta diretamente relacionado a desenvoltura da crianca para
falar e ponderam sobre aimportéancia da insercao dos géneros orais na rotina
escolar desde a Educacéo Infantil. Em sua pesquisa, Escarido (2019) pontua
sobre o papel da brincadeira como mola propulsora para o desenvolvimento
da fala no ambiente escolar. Diante da robustez dos estudos supracitados, a
possibilidade de criar uma ferramenta que pudesse auxiliar os profissionais
atuantes na educacao infantil ganhou mais consisténcia e fundamentacao, como
seraapresentado no proximo topico.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1Critérios para estruturacao dos eixos tematicos das atividades

A estruturacao das atividades ocorreu considerando quatro eixos con-
templados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) referentes aos campos
de experiéncia "0 eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Escuta,
fala, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes”, a partir de objetivos de aprendizagem previstos em cada campo
de experiéncia e desenvolvimento. As atividades propostas se constituiram a
partir de duas vertentes: na primeira, foram adaptadas do relato apresentado por
Loureiro(2018)na 112 edigdo do Prémio Professores do Brasil (PPB), baseada nas
atividades em contexto psicomotor, com materiais alternativos, realizadas em
um dos Centros de Referénciaem Educacao Infantil de Joao Pessoa na categoria
pré-escola.

A escolha de atividades do aludido relato do PPB se deu porque contem-
plavam dimensoes estruturantes da proposta como afetividade, pedagogia do
movimento e multiletramentos. O referido trabalho do PPB foi classificado como
destaque, ficando entre os trés melhores na categoria Educacao Infantil, pré-es-
cola, naunidade da Federacao PB. Conforme apresentado no Portal do Ministério
da Educacdo (MEC), o Prémio supracitado é uma iniciativa deste Ministério,
juntamente com instituigoes parceiras e busca reconhecer, divulgar e premiar
o trabalho de professores de escolas publicas que contribuem para a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos nas salas de aula.

Na segunda vertente, outras situacoes significativas de aprendizagem foram
selecionadas do Livro Brinque Construindo: Brinquedos sem fio na tomada, de
Albuquerque e Dantas(2018), bem como de sites, blogs e canais. Desta forma, a
proposta construida paraa presente pesquisa consistiu em adaptar as atividades
apresentadas no relato do PPB, acrescentando nestas atividades vivéncias
com géneros orais adequados para a cultura infantil, bem como elementos
na perspectiva dos multiletramentos e outras situagoes significativas para o
trabalho com géneros orais a partir de outras publicagoes.

3.2 Construcao da ferramenta

No tocante ao aspecto tecnologico, trata-se de um software no molde de
aplicativo, funcionando como um repositério de informacgoes, que denominamos
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de “Tralala”, onomatopeia presente em cantigas infantis. O referido sistema esta
sendo estruturado com textos, imagens e videos, que permitam a reproducgao
das atividades relatadas no PPB potencializadas a partir dainsergcao dos géneros
orais adequados para a cultura infantil, bem como outras situacdes significativas
de aprendizagem advindas de livros e canais educativos.

Os dadosinseridos no “Tralala” foram tratados e classificados por categorias
dentro dos eixos tematicos, juntamente com os dados referentes a pesquisa
em documentos e artigos que contemplem experiéncias dentro deste mesmo
viés para compor a sequéncia pedagogica com possibilidades de adequacao/
variagao destas atividades. As atividades foram langcadas no aplicativo de forma
estruturada conforme o eixo tematico. Ao acessar a ferramenta com seu nome
e numero de matricula, o usuario podera escolher um entre os 4 eixos, e, dentro
de cada eixo tematico, selecionar a atividade e suas respectivas informacoes
pararealizacao.

No que tange ao aplicativo “Tralala”, inicialmente, foi desenvolvido por meio
da plataforma“GoodBarber”, que € uma ferramenta utilizada para producao de
softwares para usuarios que ndo possuem habilidades em programacao. (https://
pt.goodbarber.com). No entanto, antes de finalizar a ferramenta, percebemos
gue nao consequiriamos fazer o registro de propriedade intelectual do aplica-
tivo, uma vez que € uma plataforma que possui autoria. Além disso, existe um
custo cobrado em ddlar pela utilizacao do aplicativo na referida plataforma,
inviabilizando assim a permanéncia. A proposta do aplicativo Tralala é facilitar
o planejamento dos professores para o trabalho da oralidade com géneros orais
na perspectiva do multiletramento, afetividade, cultura do movimento e outras
situacodes significativas de aprendizagem na pré-escola.

Concernente a versao registrada do aplicativo “Tralald”, foi elaborada em
parceria com alguns integrantes do grupo de pesquisa intitulado “Os saberes
interdisciplinares em espagos nao formais de aprendizagem: o uso da tecnologia
na(re)producéo do discurso cientifico na escola”, vinculado ao Instituto Federal
de Pernambuco (IFPE). Do ponto de vista técnico, o referido sistema foi desen-
volvido em linguagem JAVA, utilizando a plataforma Android Studio. Em relacao
apropriedade intelectual do sistema, foi solicitada protecao por meio do registro
BR512022002153-6 junto ao Instituto Nacional de Propriedade Industrial (INPI),
incluindo os autores responsaveis pela criagcao e as instituicées envolvidas.
Além da protecao do software, também foi solicitado ao INPI o registro da marca
Tralala, tendo como numero do processo: 927531593.
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Apds logar, o professor terda acesso aos eixos apresentados na primeira tela.
Ao escolher um eixo, serao apresentadas todas as cinco atividades contempladas
para aquela secao, e, a partir da escolha de uma delas, serao apresentados
de forma descritiva os itens: objetivos de aprendizagem, géneros utilizados,
materiais, desenvolvimento, possibilidades de adaptacao e os links que ja en-
caminham diretamente para os arquivos de multimidia sugeridos. Para além da
praticidade e da correspondéncia com arealidade pds-pandemia, a elaboracao
dessa proposta no viés tecnoldgico ocorreu também considerando o investimento
realizado pela Prefeitura de Joao Pessoa, que entregou um Chromebook aos
professores darede municipal noano de 2022, para o qual aferramenta Tralala
apresenta configuracao de instalagao compativel. Diante do exposto, no préximo
capitulo sera apresentada a estruturacao das atividades tanto do ponto de vista
operacional quanto da suainterface com os conceitos e orientagdes propostas
na BNCC, também contempladas no aplicativo.

3.3 Estruturacao das atividades

As atividades foram estruturadas tendo como eixo central as proposicoes
da BNCC para Educacao Infantil fundamentadas a partir dos campos de ex-
periéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
No entanto, além da estruturagao das atividades, é extremamente importante
alinhar aspectos operacionais, conforme descrito abaixo.

Desta maneira, é relevante que o ambiente seja preparado com antece-
déncia, e as criangas devem ser orientadas sobre a atividade antes mesmo de
chegarao espaco. Ao explicar as regras da atividade, o professor pode pedir para
as criancas explicarem se/como entenderam. Torna-se pertinente considerar,
também, alguns aspectos como a expectativa depositada nas aulas, uma vez
gue as experiéncias vivenciadas por eles neste periodo podem tanto estimular
como aniquilar a participacao deles em outras atividades no decorrer da vida.

Assim, é preciso muito cuidado e sensibilidade em cada dimensao do pla-
nejamento. Para Ronca(1980), devido a experiéncias anteriores de fracasso
numa dada disciplina e também a certo grau de ansiedade, alguns alunos nao
acreditam na sua capacidade de aprender significativamente. Outro ponto a ser
considerado sao as caracteristicas apresentadas por criancas na faixa etaria
de 4-5anos, como a necessidade que tém de serem ouvidas, especialmente na
primeira aula da semana, na qual eles querem contar o que fizeram no fim de
semana, suas alegrias e problemas. Apreciam musicas de cantigas de roda ou
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musicas sobre animais. Também gostam de atividades desafiadoras, e mesmo
0s mais inseguros participam, especialmente quando afagamos, incentivamos,
pegamos na mao e fazemos a atividade juntos.

A respeito da execucao de algum movimento, conforme proposto por
Loureiro(2018), ndo se deve dizer pra eles que esta errado, e sim, “E quase isso..."
ou“Vamos tentar de outra forma“? Agradecer, chamar pelo nome e elogiar também
sao agOesimportantes, pois valorizam a participagao das criangas, melhorando
aautoconfianca. A proposta que sera apresentada nesse trabalho para o ensino
utilizando os géneros orais tem na sua operacionalidade a utilizacao de materiais
alternativos como caixas de papelao, copos de iogurte e embalagens diversas,
meias velhas, garrafas pet, entre outros, considerando a dificuldade muitas
vezesvivenciadas nas instituicdes arespeito da aquisicao de materiais de cunho
pedagogico e também no &mbito de jogos e brincadeiras.

Assim, a proposta é apresentada como possibilidade para que o trabalho
com géneros orais com as criangas na perspectiva do multiletramento e da
afetividade nao seja negligenciado. Havendo negligéncia, ha reducao das possi-
bilidades para trabalhos com oralidade, psicomotricidade, educacao ambiental,
e, principalmente, pode prejudicar a alegria delas em aprender. E preciso essen-
cialmente mobilizar os responsaveis e a gestao da escola. Para o primeiro grupo,
a dificuldade inicial que pode acontecer é na coleta dos materiais, porque as
vezes 0s responsaveis esquecem de enviar os materiais alternativos solicitados.
Porém, se o professor consequir construir um unico brinquedo com material
alternativo e deixar que a crianca leve para casa, 0s paisirao compreender
efetivamente a proposta, havendo maior esforgo para o envio dos materiais, e
aacao da propria crianca pode ser relevante no sentido de nao deixar o pai, a
mae, o familiar esquecer. Outra estratégia interessante é apresentar a proposta
na primeirareuniao com os pais na escola. Para a equipe escolar, é preciso que
o professor organize o seu planejamento, apresentando a proposta, com alguns
brinquedos construidos ou mesmo imagem deles, para que a gestao compreenda
e mobilize os demais funcionarios da instituicdo a guardarem os materiais,
como cartolinas usadas em cartazes, TNT e EVA dos painéis, Rolos de papel,
entre outros. Serao descritas atividades a partir de recursos com custo zero
praticamente e proporcionadores de momentos riquissimos de aprendizagem,
diversao, criatividade e reflexao sobre temas extremamente importantes, como
o cuidado com o meio ambiente.

Construir essa proposta, os brinquedos e brincadeiras juntamente com as
criancgas, cria nelas um sentimento de pertencimento, de zelo, e a criangalancgara
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para o brinquedo um olhar afetivo, o cuidado. Considerando que vivemos um
periodo no qual se buscatanto a consciéncia da populacao quanto aos cuidados
com o meio ambiente, sustentabilidade, reciclagem e a reutilizagdo de materiais,
plantar essa semente na base, numa geracao que crescerareproduzindo a cultura
do cuidado com o meio ambiente, é de suma importancia.

No tocante a avaliacao, deve ser registrada de forma individual, consideran-
do aspectos conceituais(se o aluno tem facilidade de conceituar e contextualizar
conteudos propostos, se expressa de forma clara e objetiva e se compreende
e constroi novas regras de acordo com as necessidades do grupo), aspectos
procedimentais(se a crianca aplica as regras estabelecidas para as atividades
propostas, se executa habilidades especificas dos conteudos de forma simples
ou combinada e se executa sequéncias de movimentos com eficiéncia, desen-
voltura e desinibigdo) e os aspectos atitudinais(se a crianga tem atitude de ajuda
reciproca durante arealizagao das atividades respeitando seus limites e o limite
dos colegas, se é solidario com os colegas, se respeita asregras estabelecidas
pelo grupo durante as atividades propostas).

As observacoes do professor sao muito importantes, no entanto, ninguém
pode avaliar melhor a participacao e o desempenho de uma criangca numa deter-
minada proposta do que ela mesma. Ao final de cada aula, é importante sentar
com todos em circulo e conversar a respeito da atividade realizada, apontando o
que foi facil ou dificil, quem colaborou mais com o outro e sobre outras formas de
brincar.Nesse momento, o feedback é consistente e balizador para registro
nas cadernetas. Para elaboracao dos eixos, as atividades foram catalogadas e
adaptadas comacréscimo de géneros orais e elementos dos multiletramentos
no contexto de linguagem afetiva e cultura de movimento, a partir do relato de
experiéncia intitulado “Educacéao Fisica na Pré-escola: para além das bolas,
arcos e cordas”, apresentado por Loureiro(2018) na 112 Edicao do PPB.

Também foram utilizadas atividades em situagoes significativas de apren-
dizagem com géneros orais adaptadas de outras fontes bibliograficas e publica-
¢oes, como o livro Brinque Construindo, de Albuquerque e Dantas(2019), e canais
educativos, como o Animazoo Brasil, na plataforma YouTube. Para descricao das
atividades, foram abordados os objetivos de aprendizagem e respectivos codigos,
conforme estabelecido na BNCC, os géneros orais utilizados, conforme carac-
terizacdo de Travaglia(2013) e Marchuschi(2008), materiais, desenvolvimento
da atividade, sugestao de arquivos multimidias, possibilidade de adaptacao
(recriando). Foram propostas cinco atividades por eixo, totalizando 20 atividades,
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e pelomenos uma possibilidade de adaptacao, ou seja, 40 possibilidades. A sequir,
seraapresentado quadro com resumo da proposta das atividades:

Quadro 1- Resumo da estruturacao das atividades

CAMPO DE ATIVIDADES coDIGOoS GENEROS ORAIS
EXPERIENCIA OBJETIVOS DE UTILIZADOS
APRENDIZAGEME
DESENVOLVIMENTO
OEU,00OUTROEO -Dindmica esse é meu -EI03E0O05; -Exposicao oral;
NOS corpo;
-Circuito Colaborativo: -EI0O3E0O03, - Comandos Diversos
Condutor e conduzido; EIO3EOQQ4; e Debate;
- Cabra Cega Sensorial; -EIO3EOOT; -Comandos diversos,
Roda de conversa;
- PegaBichano; -EIO3EQ04, -Contacgéao de histéria;
EIO3EOQOS;
-Dindmica Pega -EI03E002. - Relato, Comandos
Primeiro: Tema Circo; diversos.
CORPO, GESTOS E -Sapatos magicos; -EI03CGO2, -Narracao e contacao
MOVIMENTOS EI03CGO5; de historia;
- Acorda Sr. Lobo; -EI03CG02, - Contacao de histoéria
EI03CGO4; e comandos;
- Brincando de VAR - -EI03CGO2; - Debate e exposigao
Video Assistente Referee oral;
comjogo “puxa cauda”;
-0 mestre mandou: Boca | ~-EI03CGO1; - Comandos diversos,
de Forno; relato de experiéncia;
- Amarelinha Musical: -EI03CG02, - Musica cantada.
Cocriando. EI03CGO3.
ESCUTA, FALA, - Telegut; -EIO3EFO6; - Telefonema, relato
PENSAMENTO E de experiéncia;
IMAGINACAOQ T i
- Fantoches - Historias -EIO3EFOT, -Contagaode
em familia; EIO3EFO5; histdrias, exposicao
oral;
- Caixasurpresa- -EIO3EFQ4, - Contos, contacao de
Criando e contando; EIO3EF06; historias;
-Cocriando e empreen- - EIO3EFO6, - Publicidade comer-
dendo - Meu brinquedo EIO3EF02; cialeregradojogo;
- Maleta Literaria- -EIO3EFQ3, - Contos, fabulas,
Cultura Nordestina EIO3EFO08. cordel.
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ESPACOS, TEMPOS, | -Caca palavras -EIO3ETO4; - Relato, cantiga,
OUANTI~DADES, nordestinés; piada, adivinha,
RELAGOESE contacao de historia;
TRANSFORMACOES ) - - T )
- Feiradaalimentacao -EIO3ETO3, - Publicidade de feira
saudavel; EIO3ETO7;
-Podcast -receitade -EIO3ETO4; - Entrevista, relato,
familia; narragao;
- Oficina culinadriamao na | - EIO3ETO1, - Exposicao Oral;
massa - bolo de pote fit; | EIO3ETOS;
- Exposicao fofurometro. | -EIO3ETOB, - Reportagem,
EIO3ETOS. exposicao oral.

Fonte: Elaborado pelos autores

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo cumpriu o objetivo principal que era a elaboracao/
apresentacao de uma proposta para o ensino com géneros orais na pré-escola
e multiletramento a partir de uma ferramenta tecnolégica com atividades em con-
texto ludico-afetivos, tendo como documento balizador a BNCC e seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, com a instrumentalizacao da
proposta no ambito tecnologico, esse trabalho culminou na geracao de dois ativos
intelectuais relacionados a proposta do Tralala, o primeiro deles associado ao
pedido damarca, enquanto o sequndo diz respeito ao programa de computador.

Vale ressaltar que, paraimplementacgao na rede municipal de Joao Pessoa, a
ferramenta Tralala precisa passar pela analise e crivo técnico tanto da equipe de
educacao quanto da equipe de Tl dainstituicao. Como continuidade do estudo,
apos conclusao e instrumentalizagcao da ferramenta, vislumbramos a possibilida-
de de registro realizado pelos professores de atividades novas e/ou adaptacgoes
advindas darealizacao das atividades propostas, a fim de compartilhar saberes e
novas experiéncias, enriquecendo ainda mais o acervo de possibilidades. Assim, o
aplicativo apresentaria também um espaco colaborativo no molde de repositorio
ativo, compreendendo e considerando que muitas atividades aplicadas podem
ganhar outras configuracdes, ou mesmo podem ser sugeridas outras atividades
dentro de cada eixo.

Quando o usuario submeter uma atividade, sera analisada pelo operador, a
partir dos critérios de enquadramento aos objetivos e eixos, pertinéncia, ade-
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quacao, criatividade. Apds aprovacgao, a atividade sera publicada com os devidos
créditos na ferramenta, com a perspectiva de dar voz e valorizar o trabalho dos
professores. Dentro desse contexto, naverdade, nao teriamos uma ferramenta
pronta e acabada, mas uma ferramenta que se configura como o proprio pro-
cesso educacional, em constante atualizacao, se retroalimentando pela busca,
realizacao e readequacao da agao.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, J.K.; DBANTAS, J.R. Brinque construindo: Brinquedos sem fio
natomada. Sesc/PE, 96p.ilus. ISBN 9788567669229, Recife, 2018.

AYOUB, Eliana. Reflexdes sobre a educacao fisica na educacao infantil.
Revista Paulista de Educacao Fisica. Sao Paulo, p. 53-60, 2001. Suplemento
4.

BETTI, Mario; ZULIANI, Luiz Roberto. Educacao fisica escolar: uma proposta
de diretrizes pedagogicas. Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte.
Ano1,n.1,2002.

BRASIL. Ministério da Educacéao e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases paraa
Educacéo Nacional n. 29.394/96 - 12.796 4 de abril de 2013. Brasilia: MEC/
FAE.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Referencial Curricular
Nacional de Educacao Infantil: introducao. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Referencial Curricular
Nacional de Educacao Infantil: formacao pessoal e social. Brasilia, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Referencial Curricular
Nacional de Educacao Infantil: conhecimento de mundo. Brasilia, 1998.

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 162



BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacao Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica / Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

ESCARIAQ, Andréia Dutra. Oralidade em praticas ludicas na Educagao
Infantil. Jodao Pessoa, 2019. 218 f.: il.

FONSECA, V. da. Psicomotricidade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

FREIRE, J. B. Educacao de Corpo Inteiro: teoria e pratica da educacao fisica.
Sao Paulo: Scipione, 1997.

KLEIMAN, A. B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas/SP: Mercado de Letras, 2008.

LE BOULCH, Jean. Educagao psicomotora: psicocinética naidade escolar.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987. (Traducao de Jeni Wolff).

LOUREIRQO, S.N.A. Educacao fisica na pré-escola: para além das bolas, arcos
e cordas. Prémio Professores do Brasil, edicao 2018. Disponivel em: https://
premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/index.php?option=com_content&-
view=article&id=108:paraiba&catid=30:resultados-estaduais. Acesso em: 01
jul. 2022.

MALTA, S. P. S. Aprender brincando em lingua estrangeira: uma perspectiva
dos multiletramentos na Educacao Infantil. Sao Paulo: IPLNT, 2015.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao. 10. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2010.

MEDEIROS, N. A. A construcgao da textualidade no género ‘regras do jogo’
em producgodes orais de criangas na pré-escola. Dissertagcao de mestrado do
Programa de Pos Graduacao em Linguistica do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da UFPB, Joao Pessoa, 104 f. 2008.

MENEZES, M. C. B. Desenvolvimento cognitivo e afetivo: implicagoes no
processo de alfabetizagao e letramento. 150 f. Dissertagdo (Mestrado em

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 163


https://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=108:paraiba&catid=30:resultados-estaduais
https://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=108:paraiba&catid=30:resultados-estaduais
https://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=108:paraiba&catid=30:resultados-estaduais

Educacao)- Universidade Estadual de Maringd. Orientadora: Regina Taam.
Maringé, 2006.

OLIVEIRA, Gislene de Campos. Psicomotricidade: educacao e reeducacao
num enfoque psicopedagdgico. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na crianga: imitacao, jogo e sonho,
imagem e representacao. Rio de Janeiro: Zahar, 1971.

PONTES, A.D.F. Estudos em linguistica, literatura e educagao: perspectivas
interdisciplinares. Joao Pessoa: Ideia, 2020.

ROJO, R.; MOURA, E. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e
de linguagens na escola. Sao Paulo: Parabola, 2012.

ROSA, A.A.C. Géneros orais na escola publica: o género debate na formacao
critica do sujeito. Revista Entreletras. Revista do Curso de Mestrado em
Ensino de Lingua e Literaturada UFT -n21-2010/Il.

SAYAOQ, D. T. A construgao de identidades e papéis de género na infancia:
articulando temas para pensar o trabalho pedagogico da Educacao Fisica
na Educacao Infantil. Revista Pensar a Pratica: Educacao Fisica e infancia,
Goiania, v. 5, p. 1-14, jul./jun. 2001/2002.

SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. Os géneros escolares: das praticas de linguagem
aos objetos de ensino. Revista Brasileira de Educacao. Traducao de Glais
Sales Cordeiro, este artigo foi publicado originalmente em Repéres, n215,
1997, sob o titulo “Lesgenresscolaires: des pratiques langagieresauxobjets
d’enseignement”.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas/SP:
Mercado de Letras, 2004.

SILVA, H. M. L. Vogais médias pretdnicas: variacao e estilo. Tese (Doutorado
em Linguistica), UFPB, 2018.

SOARES, M. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura.
Educacao e Sociedade. Campinas, v. 23, n. 81p. 143-160, dez. 2002.

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 164



STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacao. Traducao: Marcos Bagno. Sao
Paulo: Parabola, 2014.

TRAVAGLIA, L.C. Géneros orais conceituacao e caracterizagdo. Anais do
SILEL. Volume 3, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2013.

VIEIRA, L. S. M. Educacao fisica e letramento na rede de ensino de Goiania.
Revista Brasileira de Educagao Basica, Vol. 2, Numero 5, Agosto - Outubro
2017.

VIGOTSKY, L. S. A formacgao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

VILELA, Silvio Henrique. 0 movimento Humano e suainterface com o letra-
mento. 2015. 214 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educacao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil, 2015.

WALLON, H. Psicologia e educagao da infancia. Lisboa: Estampa, 1975.

Linguistica, ensino e formacao docente:
caminhos da pesquisa académico-profissional SUMARIO - 165



CAPITULO T

O RECURSO DA VIDEOAULA COMO
METODOLOGIA DE ENSINO PARA AULAS

DE LINGUA INGLESA: EXPERIENCIA EM UM
PROGRAMA BILINGUE EM CONSTRUGAO (CRIA)

Elielma Carneiro Coutinho - UFPB
Mariana Lins Escarpinete - UFPB

1INTRODUGAO

O presente capitulo destina-se a explorar a utilizagao do recurso da video-
aula como uma metodologia de ensino inovadora em aulas de Lingua Inglesa.
Esta pesquisa é fruto de uma experiéncia realizada no ambito de um programa
bilingue em construcgao, o Centro de Referéncia em Inovacao da Aprendizagem
(CRIA). Ao longo deste capitulo, apresentaremos a proposta geral desse estudo,
contextualizando o tema e delineando seus objetivos, bem como ressaltando o
aporte teorico-metodoldgico que sustenta nossa abordagem.

Este textorepresentaumrecorte de uma pesquisa de dissertagao que
explorou a utilizagao da videoaula como uma metodologia eficaz para o ensino de
Lingua Inglesa em um projeto bilingue nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em uma escola publica da Paraiba. A pesquisa fornece um contexto de destaque
para entender a importancia desse recurso no cenario atual de ensino, que
enfrenta desafios continuos de adaptagao as novas tecnologias e demandas
de aprendizado.

No cenario atual da educacgao, especialmente considerando os desafios
impostos pela expansao do ensino remoto e hibrido, a busca por estratégias
eficazes de ensino torna-se fundamental. O aprendizado de linguas adicionais,
como oinglés, exige abordagens pedagodgicas inovadoras que estimulem a parti-
cipacao ativa dos estudantes e promovam a aquisicao de habilidades linguisticas
de maneira significativa.

Nesse contexto, o uso de videoaulas surge como uma alternativa pedagogica
que oferece inumeras possibilidades de engajamento e aprendizado. Através da
combinacao de elementos visuais, auditivos e interativos, as videoaulas tém o
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potencial de cativar aatencao dos alunos, tornando o processo de aprendizado
mais dindmico e envolvente. No entanto, o sucesso dessa metodologia depende
de umaimplementacao adequada e de estratégias bem definidas.

Este estudo explora como as videoaulas podem ser integradas em aulas
de Lingua Inglesa, destacando suas aplicagdes no contexto do programa bilin-
gue “CRIA". A pesquisa mostrou como essa abordagem pode ser adaptada para
diferentes formatos de ensino, incluindo o ensino remoto, hibrido e presencial.
Além disso, examina as implicacoes pedagogicas e os beneficios de incorporar
videoaulas na pratica docente.

Para embasar nossa anélise, este capitulo se apoia em um soélido aporte
tedrico-metodologico, que engloba as metodologias ativas de ensino e tecnologia
educacional. A combinagao dessas perspectivas tedricas e praticas oferece uma
base sélida paraareflexao sobre o uso das videoaulas no ensino de Lingua Inglesa.

Portanto, em consonancia com adissertacao fonte, faremos a defesa do uso
de instrumentos/ferramentas de aprendizagem como estratégia de consolidacao
do ensino de Inglés na Educacgao Basica.

2 0 ENSINO DE INGLES EM FOCO: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

Na secao em questao, abordamos a metodologia ativa, com énfase na Sala
de Aula Invertida(SAl), e exploramos a experiéncia vivida no Centro de Referéncia
em Inovacgao da Aprendizagem (CRIA) durante a pandemia.

2.1Metodologia Ativa e a Aula de Inglés: Sala de Aula Invertida

Iniciamos nossa discussao com uma analise da metodologia ativa, que se
caracteriza pelainter-relacao entre educacao, cultura, sociedade, politica e
escola. Essaabordagem pedagogica se baseia em métodos ativos e criativos que
tém o estudante como o agente central da aprendizagem. Seu desenvolvimento
tem raizes no movimento escolanovista, que foi influenciado por pensadores
como William James, John Dewey e Edouard Claparéde, os quais advogaram por
uma abordagem centrada na aprendizagem pela experiéncia e na promogao da
autonomia do estudante (Almeida, 2018).

Valente (2018) ressalta que as metodologias ativas representam uma al-
ternativa ao ensino tradicional, em que a transmissao de informagoes € o foco
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principal. Em contraste, nas metodologias ativas, os estudantes desempenham
um papel mais participativo, envolvendo-se na resolugao de problemas e no
desenvolvimento de projetos, o que proporciona uma construcao efetiva de
conhecimento.

Almeida(2018)fornece exemplos de metodologias ativas, incluindo a sala de
aulainvertida, sala de aula compartilhada, aprendizagem baseada em projetos,
entre outras. No entanto, neste capitulo, nos concentraremos na Sala de Aula
Invertida(SAl), também conhecida como Flipped Classroom, como nossa metodo-
logia ativa de escolha. Evangelista e Sales(2018) ressaltam que a SAl se destaca
ao propor uma inversao nas atividades de estudo dos estudantes, mudando a
dindmica entre os ambientes extracurriculares (em casa) e a sala de aula.

Bergmann e Sams(2018) fornecem uma explicacao clara da SAl, descreven-
do-acomo uma mudanca, na qual o que, tradicionalmente, era feito em sala de
aula é realizado em casa, enquanto o que costumava ser o dever de casa agora
acontece na sala de aula. Essa abordagem implica uma transformacao signifi-
cativa no papel do professor, que deixa de ser um transmissor de informacodes
para se tornar um guia e tutor dos alunos.

Leffa, Duarte e Alda(2016) destacam a diferenga entre a aprendizagem
na sala de aula tradicional e na SAl. Na configuragao tradicional, o processo
de aprendizagem comeca na sala de aula, onde o aluno ouve o professor, faz
anotacoes e, em sequida, completa as tarefas em casa. No entanto, na SAl, esse
processo e invertido. Os alunos iniciam a aprendizagem em casa, normalmente
assistindo a um video preparado pelo professor e, em seguida, concluem as
atividades na sala de aula, geralmente trabalhando em grupos e apresentando
osresultados paraaturma.

Os beneficios da SAl incluem melhor aproveitamento do tempo em sala
de aula, ja que os estudantes podem esclarecer duvidas antes de realizar as
tarefas, resultando em atividades praticas mais extensas e mais tempo dedicado
aresolugdo de problemas(BERGMANN E SAMS, 2018). Leffa, Duarte e Alda(2016)
enfatizam que a SAl promove o controle da aprendizagem por parte do aluno,
incentivando aautonomia e permitindo que eles avancem em seu proprio ritmo.

A'inversao da sala de aula também intensifica a relagao entre alunos e
professores, promovendo um melhor entendimento dos estudantes e aumen-
tando a interacao entre os colegas. Como resultado, a SAl traz uma mudanca
significativa na gestao da sala de aula, transformando-a em um ambiente mais
dindmico e participativo. Parauma compreensao mais clara das etapas da SAl,
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seguimos a divisdo proposta por Junior(2020), que inclui a preparacdo, a prdtica
e arevisdo. No entanto, também reconhecemos a abordagem de Leffa, Duarte
e Alda(2016) que inclui quatro fases: agdo, reflexdo, produgdo e apresentacao.
Ambas as concepgoes se complementam, enfatizando aimportancia de refletir
sobre o conteudo estudado.

2.2 Direcionando arealidade para as aulas de Lingua Inglesa

No contexto das aulas de Lingua Inglesa, a SAl se mostra como uma aliada
eficaz paraaabordagem comunicativa. Compreendendo a lingua como uma pra-
tica social, aSAl oferece aos professores e alunos a oportunidade de se dedicar
a atividades que aprimoram as habilidades comunicativas e permitem a pratica
dalingua em varios contextos (Ofugi, 2016). Isso resulta em mais tempo para
atividades praticas em sala de aula, umavez que a apresentacao de conteudos
é reduzida.

Segundo Leffa, Duarte e Alda(2016), existem diversas maneiras de imergir
os estudantes noidioma, incluindo a utilizacao de aplicativos que simulam situ-
acoes do cotidiano, jogos interativos e outros recursos disponiveis para todas
as faixas etarias. Essaimersao permite que os alunos desenvolvam habilidades
de compreensao auditiva, expressao oral e leitura, juntamente com estratégias
de aprendizagem, como observacao e interpretacao de mensagens eminglés.

2.3 Experiéncia no Centro de Referéncia em Inovagao da Aprendizagem
(CRIA)

0 Centro de Referéncia em Inovacao da Aprendizagem (CRIA) é o ambiente
educacional em que se utilizam abordagens inovadoras para a educacgao. O CRIA
é um programa de Educacao Integral para o Ensino Fundamental, implementado
pelo governo do estado da Paraiba, com o objetivo de promover a inovagao na
aprendizagem e oferecer uma educacao mais abrangente e bem-sucedida para
os estudantes. O programa tem sua origem na experiéncia de professores que
se inspiraram em modelos educacionais de sucesso, como as escolas Cidadas
Integrais, curriculos internacionais e outras abordagens inovadoras (PARAIBA,
2019).
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2.3.1Relato de Vivéncia: Entendendo o CRIA

Durante a pandemia, o CRIA se adaptou a realidade de ensino remoto,
encontrando solucdes para os desafios que surgiram nesse contexto. Uma das
estratégias adotadas foi a criacao de grupos de WhatsApp para cada turma.
Esses grupos foram usados como um meio para compartilhar informacoes e
manter a comunicacgao entre professores e alunos. Nesses grupos, os professores
compartilharam uma rotina diaria que simulava a experiéncia presencial. Isso
incluiu momentos de acolhimento, leitura deleite, atividades assincronas e
momentos de interacao. Além disso, as aulas de Lingua Inglesa também seguiram
essa estrutura, permitindo que os estudantes continuassem a se envolver com
o idioma e suas habilidades de comunicacao.

Um aspecto notavel dessa experiéncia foi a énfase na necessidade de
apoiar emocionalmente os alunos. A pandemia causou incerteza e instabilidade
emocional generalizada, e a escolareconheceu aimportancia de abordar essas
questoes. Outra mudanca significativa foi o estreitamento darelagao entre escola
e familia. Muitos pais acompanhavam de perto as atividades e aulas, tornando-
-se parceiros ativos no processo educacional de seus filhos. Isso demonstra a
importancia de envolver a familiana educacao e anecessidade de colaboracao
entre pais e professores.

2.3.2 Salas de aula virtuais

Os grupos de WhatsApp desempenharam um papel fundamental na manu-
tencao do contato com os estudantes. Eles foram usados como salas de aula
virtuais, sendo uma ferramenta para compartilhar informacoes, manter uma
rotina diaria semelhante a que os estudantes tinham no presencial e fornecer
orientacdes sobre atividades e aulas.

No contexto das aulas de Lingua Inglesa, essa abordagem envolveu a
inclusado de atividades assincronas (videoaulas), permitindo que os estudan-
tes participassem em seu proprio ritmo. Além disso, a escola organizou aulas
sincronas por meio de plataformas de videoconferéncia, como o Google Meet,
para permitir interagoes diretas entre professores e alunos.

Essas salas de aula virtuais foram uma resposta emergencial para as restri-
¢coesimpostas pela pandemia. No entanto, destacaram aimportancia de garantir
gue todos os alunos tenham acesso a tecnologia e conectividade, a fim de evitar
exclusao digital e garantir a continuidade da educagao. Nas sec¢oes seguintes,
veremos informacdes detalhadas sobre aimplementacao da metodologia ativa,
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em particular a Sala de Aula Invertida com as videoaulas, bem como mais detalhes
sobre a experiéncia na escola CRIA durante a pandemia, demonstrando como
foi possivel se adaptar e inovar em tempos desafiadores.

2.4 Ferramentas de Ensino: Foco na Videoaula

A tecnologia, com todas as suas possibilidades, desempenha um papel
proeminente na educacao atual, destacando diversas ferramentas digitais
de ensino. Nesta sec¢ao, direcionamos nossa atengao para a videoaula, que,
de acordo com Araujo e Chaves(2015), assume um carater de suporte paraa
realizacao de diversas atividades, tanto na sala de aula como fora dela. Essa
ferramenta permite uma apresentacgao atrativa por meio da integracao do texto
escrito, oral, imagens estéaticas e dindmicas, bem como som.

A videoaula desenvolvida para as aulas de Lingua Inglesa incorpora essas
funcionalidades. Para adaptar-se as necessidades do ensino remoto, ela se
tornou uma aula alternativa para os alunos que nao podiam participar das aulas
sincronas pelo Google Meet, além de servir como uma introducao de conteudo
paraos alunos que puderam participar da videochamada. Portanto, para detalhar
as funcionalidades dessa videoaula, é essencial considerar o contexto em que
ela é aplicada.

Os motivos que levaram a professora e pesquisadora a desenvolver essa
ferramenta digital podem ser explicados da seguinte forma: devido ao tempo
de aula reduzido no ensino remoto, uma vez que aulas online longas podem se
tornar cansativas para os alunos, especialmente as criancas. Portanto, quanto
mais otimizada e funcional a aula for, melhor sera o seu aproveitamento; haviaa
necessidade de alcancar o maior numero possivel de alunos, visto que nem todos
conseguiam participar das aulas sincronas por meio de grupos de WhatsApp e
Google Meet. Alguns enfrentavam restrigoes, como a falta de acesso a um apa-
relho celular no momento da aula, memoria insuficiente para baixar o aplicativo
de videochamada, ou problemas de compatibilidade de e-mail com o aplicativo.

Avideoaula também se tornou uma forma de otimizar o tempo das aulas
sincronas, permitindo que os alunos cheguem mais preparados para esses
encontros. Por fim, a necessidade de manter o tamanho da videoaula compati-
vel com o WhatsApp foi outro fator considerado, uma vez que o aplicativo tem
limitagcbes emrelacao ao tamanho dos videos que podem ser compartilhados e
visualizados de forma rapida e facil pelos alunos.
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Considerando os aspectos mencionados, 0 modelo de videoaula foi de-
senvolvido para unir conteudo, atividades e permitir que os alunos acessem o
material quantas vezes forem necessarias. Portanto, essa abordagem é vista
como democratica e inclusiva, buscando abordar uma variedade de problemas
de ordem social e educacional. Além disso, 0o modelo de aula invertida, como
destacado por Bergmann e Sams(2018), oferece aos alunos a oportunidade
de se prepararem com antecedéncia para as aulas, o que é fundamental para
o aprendizado da Lingua Inglesa, envolvendo as quatro habilidades: Listening,
Speaking, Reading e Writing, todas trabalhadas por meio da videoaula. Na secao
sequinte, apresentaremos detalhadamente o processo de construcao e aplicagao
desse recurso para uma compreensao mais aprofundada.

3 CONSTRUGAO DE UM MODELO EM PERSPECTIVA:
ELABORAGCAO

Nesta secao, abordaremos o desenvolvimento de um recurso didatico-
-metodolégico abrangendo todas as dimensoes. Comecaremos pelo processo
de construcao desse recurso, seguindo um roteiro metodologico que abrange
as etapas de antes, durante e depois da aula. Em seguida, explicaremos sua
aplicacao e, por fim, apresentaremos como esse recurso pode ser utilizado em
diversas modalidades de ensino.

Paraaconstrucao desse recurso, desenvolvemos um questionario norteador
para os professores, a ser preenchido na fase de planejamento da aula. Esse
guestionario auxilia o docente a definir todos os aspectos da aula, incluindo
as etapas que antecedem, a aula em si e 0s passos a serem sequidos apos. 0
guestionario norteador contém as seguintes perguntas:
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Quadro 1- Questionario norteador do professor

« Quedisciplinaseraministrada?

« Aaulaseraparaqueturma?

« Aaulaseraremota, hibrida ou presencial?

» Qual ou quais habilidades devem ser trabalhadas?

« Apartirdas habilidades, qual ou quais contetdos serao trabalhados?
» Qualotemadaaula(opcional)?

« Qualouquais os objetivos?

« Combase nasrespostas anteriores, em média, quantas aulas serdo necessarias
paraessasequéncia?

« Apartirdo contetdo definido, qual sera asequéncia de informagdes apresentadas
novideo?

« Que perguntas podem ser enviadas como questionario norteador para o aluno?
» Queatividade sera solicitada no video? (opcional)

« Emquediaehorariofareiagravagao e edicao do video?

« Como seraaatividade de warm-up (opcional)?

« Como sera o momento de acolhimento da aprendizagem dos alunos?

« Qualouquais atividades serao realizadas na aula?

« Quaisrecursos/materiais serao utilizados?

-« Comoseraomomento de despedida/finalizacdo da aula e encaminhamentos para
os alunos?

Fonte: elaborado pelas autoras(2022)

0 questionario norteador visa facilitar o planejamento, a organizagao e a
gestao do tempo do professor, sendo adaptavel as necessidades individuais. Com
asrespostas do questionario, o professor tera umroteiro pronto para desenvolver
sua aula. Além disso, pode criar um checklist para acompanhar as tarefas que
precisam ser executadas, com base no exemplo abaixo:
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Quadro 2 - Checklist de elaboragao/preparagao:

- Elaborarroteiro de gravacgao;

« Gravacao do video;

- Edicaodovideo;

« Preparacao daatividade de warm-up;

« Preparacao dasatividades principais da aula;

« Preparagcdo do momento final e encaminhamentos para os alunos
(games, separar links etc.).

Fonte: elaborado pelas autoras(2022)

O objetivo do checklist é permitir que o professor tenha uma visao clara das
tarefas que precisam ser realizadas, tornando o processo de criagao do recurso
mais eficiente. O checklist pode ser personalizado de acordo com as preferéncias
do docente, conforme a exposi¢cao no exemplo acima.

Para o dia da aula o professor devera se concentrar em trés momentos: o
antes, o durante e o depois da aula. Cada um desses momentos pode ser adaptado
de acordo com as necessidades da turma, uma vez que se trata de um modelo
flexivel.

3.1 Antes da Aula

Antes da aula sincrona, o professor envia a videoaula para que os alunos
possam assistir e chegar a aula com conhecimento prévio do conteudo a ser
abordado. A videoaula deve apresentar o conteudo de forma concisa, evitando ser
excessivamente longa, o que pode resultar na perda de atengao dos estudantes.
A videoaula serve como suporte para a aula, seja ela virtual ou presencial, e
como uma alternativa para os alunos que nao podem participar da aula sincrona.

Para a construcao da videoaula, o professor pode sequir uma sequéncia/
roteiro que pode iniciar pela apresentacao, sequido do conteudo principal, ati-
vidade e encerramento. Se necessario, o professor pode elaborar um roteiro
para suas falas, tornando o processo de gravagao mais fluente. Inicialmente,
na apresentacao, é importante dedicar um momento para cumprimentar os
estudantes e convida-los a assistir ao video. Nesse ponto, o professor pode
estabelecer conexdes com informagoes previamente abordadas e, se possivel,
incentivar os alunos a assistirem o video até o final, despertando sua curiosidade
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com argumentos como “apds o video, teremos um desafio ou uma atividade
interessante.”

Apos essa introducao, o conteudo principal deve ser apresentado de
acordo com a melhor abordagem que se adapte ao topico e a metodologia do
docente. Isso pode incluir uma explicacao gravada pelo professor, com ou sem
o uso de um quadro branco, imagens com narragao em audio, trechos de videos
(com as devidas referéncias), uso de texto acompanhado de narracgéao, e outras
abordagens possiveis. E fundamental que a apresentagéo do contetdo seja o
mais didatica possivel, adaptando-a, se necessario, a faixa etaria dos alunos,
incorporando elementos ludicos, como musica, rimas e repeticdes para facilitar
acompreensao e a retencao do conhecimento.

Ao término do video, o professor pode reaparecer para propor uma pesquisa
adicional ou uma atividade simples, como responder a uma pergunta, ou até
mesmo algo mais elaborado que os alunos possam iniciar em casa e concluir
na sala de aula. Essa atividade € opcional e pode ser entregue durante a aula
ou enviada se a aula for ministrada online. As duividas que surgirem podem ser
esclarecidas junto ao professor, e os alunos que ndo puderem participar da
aula ainda terao a opcao de entregar a atividade de acordo com as instrugoes
fornecidas pelo docente.

A sequir, sao destacadas algumas orientacoes dos autores Bergmann e
Sams(2018) para a preparagao de videos educacionais.

Quadro 3 - Orientacdes para a preparacao do video da SAI

- Sejabreve, osautores sugerem videos abaixo de 10 minutos e que foquem
emapenas um assunto;

- Fale com entusiasmo, com entonacao e animagéao o video se tornara mais
convidativo para os alunos;

» Crie videos com outros professores, a cooperagao entre os docentesea
interdisciplinaridade ira envolver ainda mais os estudantes;

« Acrescente humor, de forma respeitosa. Umarima, um desafio, tocarum
instrumento musical, ser expressivo, tudo isso ira trazer certa informali-
dade e descontracao paraavideoaula;

« Acrescente anotagdes e destaques. Utilize quadro digitais para apre-
sentar anotagdes, bem como destaques que podem iluminar, movimentar
(com zoom, giros etc.) as palavras e enfatizar pontos relevantes que
contribuam para uma melhor visualizagdo do contetdo.

Fonte: Adaptado a partir de Bergmann e Sams(2018)
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Na secao que aborda a aplicagao deste recurso, exploramos como essas
dicas podem ser empregadas no desenvolvimento do roteiro, na gravagao e
na edicao do video. Este € o momento em que o professor tem a oportunidade
de expressar sua criatividade e escolher um aplicativo de edicao que melhor
atenda as suas necessidades. Esses aplicativos costumam ser de facil acesso,
disponiveis gratuitamente para dispositivos moveis e computadores, e, geral-
mente, possuem interfaces intuitivas. Com a pratica, o professor aprimorara
sua eficiéncia nesses processos, economizando tempo na fase de edicao. Isso
envolve tarefas como recortes, remocao de fundos indesejados, adi¢cao de textos,
audio, transicoes e a etapa final de renderizagao, na qual todas as informacodes
sao compiladas para salvar o video.

Concomitantemente a videoaula, o professor pode fornecer um questio-
nario norteador do aluno. Para a construgao deste questionario, é crucial que
o professor considere seu papel em mediar a conexao entre o aluno e o video,
orientando eficazmente o processo de aprendizagem. As perguntas devem
estimular a reflexdao sobre o conteudo assistido, revisitar informacoes-chave
e expressar suas observacoes sobre o video. O professor pode sugerir que 0s
alunos leiam o questionario antes de assistir ao video, ou que o leiam e respondam
somente apo6s terem assistido ao conteudo.

Com as etapas de gravacao, edicao do video e criagao do questionario
orientador do aluno concluidas, o professor finaliza os materiais que serao
compartilhados antes do inicio da aula. 0 momento de disponibilizar o video
deve ser ajustado de acordo com a agenda e as possibilidades do professor,
podendo ocorrer momentos antes da aula sincrona ou com uma antecedéncia
maior. Isso se deve ao fato de que o questionario norteador requer um periodo
para ser respondido de maneira apropriada.

Na aula, os estudantes chegarao com um entendimento prévio sobre o
topico, tendo tido tempo para assistir, revisitar e se preparar para aula. Como
resultado, as duvidas podem ser abordadas no inicio da aula, conforme explo-
raremos na proxima secao.

3.1.2 Durante a Aula

0 momento da aula sincrona ou presencial pode ser dividido em duas partes
distintas: a)aintroducéo a aprendizagem; b) a pratica. No entanto, a aula pode
comecgar com uma atividade de aquecimento que pode ou nao estar relacionada
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ao tema principal. Essas atividades de aquecimento servem para preparar 0s
alunos, despertando seu interesse para a aula e sao, portanto, opcionais.

Em sequida, a fase de introducao a aprendizagem se inicia, na qual o pro-
fessor pode fazer perguntas com base no questionario orientador do aluno
ou permitir que eles compartilhem suas reflexées sobre o0 que aprenderam.
Durante esse momento, o professor pode identificar os pontos em que os alunos
enfrentaram dificuldades e abordar suas duvidas imediatamente. E responsa-
bilidade do professor gerenciar essa parte da aula da maneira que considere
mais produtiva, podendo encorajar os alunos a colaborarem uns com os outros
pararesolver duvidas, prestando atencao especial aqueles que demonstraram
mais dificuldades.

Uma vez concluida a fase de introducao, o professor pode orientar os alunos
a participarem das atividades em sala de aula, presumindo que a maioria ja
tenha adquirido conhecimento prévio sobre o contetdo. O docente pode propor
atividades alinhadas as habilidades definidas para a aula e ao nivel da turma,
ajustando-as conforme necessario com base nas observacoes feitas durante a
introducao a aprendizagem. Nesse momento, sequimos aabordagem da Salade
Aula Invertida (SAl), conforme discutida por Leffa, Duarte e Alda(20186), na qual
os alunos que ja tiveram acesso ao conteudo anteriormente assumem um papel
ativo e autbnomo em seu processo de aprendizagem, enquanto o professor atua
como mediador, auxiliando nas dificuldades e criando um ambiente propicio para
o desenvolvimento dos estudantes.

Além disso, a SAl oferece a vantagem de permitir que os estudantes que
nao puderam acompanhar os contetddos por qualquer motivo tenham a oportu-
nidade de acessa-los posteriormente, uma maneira de evitar que alguém seja
abandonado ou de preencher lacunas em situacoes em que um ou mais alunos
nao puderam participar do momento sincrono. Na fase final da aula, o professor
pode e deve fornecer diretrizes para o pés-aula, como exploraremos na proxima
segao.

3.1.3 Pés-Aula

Ao encerrar a aula, o professor pode sugerir leituras adicionais, materiais
complementares para alunos interessados em aprofundar seu conhecimento so-
bre o conteudo estudado. Além disso, o professor pode preparar atividades mais
desafiadoras para os alunos, disponibilizando-as para quem desejar tenta-lasem
casa, comamediacao do professor, caso necessario. O professor também pode
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incentivar os alunos a revisitarem a videoaula em caso de duvidas, utilizando-a
como uma ferramenta de revisao sempre que necessario.

Esses materiais complementares oferecem aos estudantes a oportunidade
de aprofundar seus estudos e podem ser disponibilizados virtualmente por meio
de links paravideos em plataformas como o YouTube, sites educativos e sugestoes
de leitura, entre outros recursos. Além disso, nesse momento, o professor pode
adotar a metodologia ativa da gamificacao, usando quizzes, como o Kahoot, para
revisar o conteudo por meio de atividades ludicas que envolvam toda a turma,
com pontuacodes individuais.

Outra opcao para o contato pos-aula é a utilizacao de redes sociais. Os
links e atividades adicionais podem ser compartilhados com os alunos por meio
de grupos de WhatsApp, blogs da escola, plataformas como o Trello, o Padlet,
0 Google Classroom e outras opcoes. Através dessas plataformas virtuais, o
professor pode fornecer feedback aos alunos apos a entrega das atividades,
ajudando-os aavaliar seu progresso e aprofundar o interesse no assunto. Aléem
disso, o professor pode criar foruns de discussao ou espacos de interagao, como
chats, nos quais os estudantes podem compartilhar informacades, tirar duvidas
entre si e discutir as atividades.

Assim, as sugestoes para a fase pds-aula foram desenvolvidas com o ob-
jetivo de otimizar o tempo do encontro presencial ou sincrono para a pratica
efetiva, enquanto as revisdes sao tratadas no ambiente virtual. No entanto, a
decisao sobre quais ferramentas utilizar depende do professor, levando em
consideracao o nivel e as necessidades de sua turma.

Por fim, importa destacar que o modelo descrito neste trabalho pode ser
facilmente adaptado e aplicado em contextos de ensino remoto, hibrido e presen-
cial. Antes de prossequirmos com essa discussao, é importante entender melhor
cadaum desses formatos de ensino, sendo necessario realizar adaptagoes para
que 0 modelo se encaixe nas caracteristicas especificas de cada formato de aula.

No Ensino Remoto e Hibrido, os videos podem ser compartilhados com os
alunos antes daaula, por meio de plataformas virtuais ou aplicativos. Dessa forma,
os alunos comegam aaulacom conhecimentos prévios, construidos a partir do
video. Aléem disso, os questionarios norteadores do professor e do aluno podem
ser utilizados como ferramentas de avaliacao e discussao durante a aula virtual.

No Ensino Presencial, o video pode ser exibido no inicio da aula, permitin-

do que os alunos assistam e respondam aos questionarios norteadores. Essa
estratégia também pode ser combinada com a disponibilizacdao dos videos em
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um ambiente virtual pararevisao ou para os alunos que eventualmente tenham
faltado a aula presencial.

Outra sugestao é acriagcao de um arquivo ou pasta virtual compartilhada
com os alunos, na qual os videos sao organizados de acordo com a sequéncia de
conteudo. Isso permite que professores e alunos tenham acesso a um histérico
dos tépicos abordados ao longo do ano letivo, facilitando revisdes e consultas.
Essa abordagem é particularmente Util para alunos que precisam recuperar
conteudos perdidos ou para novos alunos que desejam se familiarizar com o
curriculo.

Emresumo, o modelo aqui apresentado se adapta com facilidade aos dife-
rentes cenarios de ensino, oferecendo flexibilidade e suporte parauma variedade
de abordagens educacionais, além de eficaz ao ensino, independentemente do
formato em que as aulas sao ministradas.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo explorou a aplicabilidade das videoaulas como uma metodolo-
gia de ensino inovadora em aulas de Lingua Inglesa, com foco na experiéncia do
programa bilingue em construcao (CRIA). Ao longo da investigacao, analisamos
como as videoaulas podem ser adaptadas para os contextos de ensino remoto,
hibrido e presencial, considerando os desafios e beneficios de cada abordagem.

Nossa pesquisa destaca arelevancia das videoaulas como um recurso
pedagogico que promove 0 engajamento dos alunos e facilita a aquisi¢cao de habi-
lidadeslinguisticas. A abordagem apresentada neste capitulo oferece flexibilidade
e versatilidade, permitindo que os educadores se adaptem as necessidades e
realidades de diferentes contextos educacionais.

Além disso, evidenciamos que o uso de videoaulas pode contribuir para a
construcao de um arquivo de conteudo que beneficia tanto os alunos quanto
os professores. Os estudantes tém a oportunidade de revisar e atualizar seu
conhecimento, enquanto os docentes podem utilizar o material como umrecurso
valioso para atividades interdisciplinares e planejamento curricular.

Considerando o atual cenario educacional, com desafios impostos pela
pandemia e a transformacao das préaticas pedagdgicas, aincorporagao de
videoaulas se revela como uma estratégia para enriquecer o ensino de Lingua
Inglesa. Sua versatilidade, quando adaptada de forma cuidadosa, pode ser um
catalisador para o sucesso do processo de ensino e aprendizado.
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Em suma, este capitulo destaca aimportancia de explorar e aprimorar
métodos de ensino que atendam as necessidades de uma educagao em constante
evolucao. As videoaulas proporcionam inovagao, inclusao e uma opcgao eficaz
para o ensino de Lingua Inglesa. Esperamos que esta pesquisa inspire outros
profissionais da educagao a adotarem e aprimorarem essa abordagem em seus
proprios contextos de ensino.
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Concordia University - Canada. Professora permanente do Mestrado Profissional
em Linguistica e Ensino (MPLE - UFPB). Pesquisadora do grupo de pesquisa
Variacao Linguistica no Estado da Paraiba- VALPB(DLPL/UFPB). Desenvolve e
orienta pesquisas em Sociolinguistica Variacionista, Teoria Fonoldgica e Ensino
de Lingua.

KLECIO DE ASSIS RAIMUNDO

klecio.assis@academico.ufpb.br

Mestre em linguistica e ensino pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
vinculado a linha de Estrutura e Dinamica da Lingua em Atividades de
Aprendizagem. Graduado em Letras, com habilitagao em Lingua Inglesa pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Especialista em Lingua Inglesa pelo
Centro Universitario de Patos (UNIFIP). Durante a graduagao atuou no Programa
de Iniciagdo a Pesquisa(PIBIC) cotas 2017-2018. Atualmente, é professor darede
estadual de ensino da Paraiba. Suas areas de interesse sao: Variagao Linquistica,
Fonética e Fonologia de L1/L2 e Fonética Acustica.
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MAIRMA ALEXIANE FARIAS SENA DE LIMA

mairma.sena2@academico.ufpb.br

Graduada em Letras pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
Aperfeicoamento na Universidade Estadual da Florida. Mestra pela Universidade
Federal da Paraiba (MPLE - UFPB). Professora titular de lingua inglesa na
Secretaria de Educacao Integral e Profissional de Pernambuco. Atualmente
exerce a funcao de Educadora de Apoio na Secretaria Executiva de Educacao
Integral e Profissional de Pernambuco. Tem experiéncia na area de Letras, com
énfase em Linguas Classicas.

MARIANA LINS ESCARPINETE

mariana_escarpinete@hotmail.com

Licenciada em Letras pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), mestre e
doutora em Linguistica pelo PROLING-UFPB. E professora do Departamento
de Lingua Portuguesa e Linguistica (DLPL - UFPB) e vinculada ao Mestrado
Profissional em Linguistica e Ensino (MPLE - UFPB). Membro pesquisadora do
Grupo de Pesquisa Semantica, Léxico & Cognicao (G_SEL)da UFPB(CNPQ). Atua
nas areas da Semantica e de Ensino de Lingua Portuguesa, oportunizando a
discussao teorica com fins praticos, a favor da construcao de materiais didaticos
e solugoes para o ensino de Portugués nas vertentes materna e estrangeira.

MARIANNE C. B. CAVALCANTE

marianne.cavalcante@gmail.com

Professora Titular do DLPL/UFPB, PROLING/UFPB e Programa de P6s-Graduacao
em Linguistica e Ensino - PGLE/UFPB. Doutora em Linguistica pelo IEL/UNICAMP.
Coordenadora do Laboratério de Aquisicdo da Fala e da Escrita(LAFE). Desenvolve
pesquisas sobre aquisicao da linguagem e formacao de professores.

MARINALDO DE SOUZA SILVA

marcultura273@gmail.com

Doutorando no Programa de P6s-Graduacao em Estudos de Linguagens do
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais(2021-2025); Mestre em
Letras pelo Programa de Pos-Graduacao Profletras pela Universidade Federal
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da Paraiba(2019); Especialista em O Circulo de Bakhtin em dialogo: linguagem,
cultura e sociedade pela Faculdade Jean Piaget (2021). Possui especializacoes
em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e em Literatura Brasileira no
Contexto da Literatura Universal (FAMEESP, 2020); Graduado em Licenciatura
Plena em Letras - Lingua Portuguesa (IFPB, 2017) e Graduado em Licenciatura
Plena em Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional UNINTER (2021).
Professor Efetivo, desde 1998, de Lingua Portuguesa no municipio de Areia-PB.
E membro pesquisador do Nucleo de Pesquisa em Linguagem e Tecnologia
(INFORTEC/CEFET-MG), integra o Projeto de Extensao Comunitaria: CEFET
Aberto a Comunidade Docente (CACD)via Canal YouTube INFORTEC na condigéao
de apresentador do Programa de entrevistas INFORTEC-cult.

MONICA MANO TRINDADE FERRAZ

monicatrin@hotmail.com

Possui graduagao em Letras pela Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP
(1990), Mestrado em Linguistica Aplicada(2001) e Doutorado em Linguistica(2006)
pela Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC. Docente do Departamento
de Lingua Portuguesa e Linguistica (DLPL)da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB)e credenciada ao Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino (MPLE),
orienta projetos sobre as contribuicdes da Seméantica para o ensino de linguas.
Possui experiéncia na area de Lingua Portuguesa e Linguistica, com énfase
em Semantica, Gramatica e Metodologia de Ensino. Atualmente, atua como
orientadora de Nucleo do Programa Residéncia Pedagogica (UFPB).

RAFAELLA FELIX DA SILVA

profrafafelix27@gmail.com

Graduada em Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, pela Universidade
Federal de Pernambuco, tendo concluido seu curso em 2017. Possui pés-gradua-
cao em Lingua Portuguesa pela Unialphaville em 2019. E mestra pelo Programa de
Pos-Graduagao em Linguistica e Ensino (PGLE - MPLE)da Universidade Federal
da Paraiba. Autora do material didatico Portugués Instrumental, registrado sob
0 ISBN n2978-85-54921-00-2. Professora efetiva de Lingua Portuguesa Anos
Finais do Municipio de Conde-PB.
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SIMONE CONCEICAO DE LIMA AMORIM

simoneamorimnls@gmail.com

Mestranda no Programa de Pés-Graduagao em Linguistica e Ensino (PGLE - MPLE)
e professorade Lingua Inglesa do Governo do Estado da Paraiba, atuando como
coordenadora do curso de Inglés no Celin PB. E especialista em Linguagens, suas
Tecnologias e 0 Mundo do Trabalho pela UFPl e em Tecnologias e Educacao a
Distancia pela UniBF. Teacher Trainer pelo Bournemouth & Poole College, BPC,
Inglaterra e participante do PDPI(Programa de Desenvolvimento Profissional
para Professores de Lingua Inglesa) cursando Metodologias do Ensino de Lingua
Inglesa pela San Francisco State University, SFSU, Estados Unidos.

SORAYA NOGUEIRA ALBERT LOUREIRO

sol.loureiro@hotmail.com

Doutoranda em Linguistica pelo PROLING/UFPB(2023). Mestra em Linguistica
e Ensino pelo PGLE/UFPB(2022) sob orientacao do Prof. Dr. Henrique Miguel
de Lima Silva. Especializacao em Psicologia Educacional pela Faculdade do
Sul da Bahia- FASB (2009). Graduagado em Educacéo Fisica pela Universidade
Federal do Parana(2006). Professora efetiva da Rede Municipal de Jodo Pessoa-
PB. Desenvolve pesquisas com énfase em Teorias Linguisticas; Letramentos e
Formacao Docente.

TATIANA RAMALHO BARBOSA

tatiramalho@hotmail.com

E doutoranda do Programa de Linguistica da Universidade Federal da Paraiba
(PROLING). Possui Mestrado em Jornalismo (PPJ/2021) e em Linguistica e Ensino
(MPLE/2023), ambos pela UFPB. E Professora de Lingua Inglesa e atua em todos
os niveis de Ensino: Fundamental, Médio e Superior. Possui interesse em diver-
sas areas da Linguistica e Ensino da Lingua Inglesa. Atualmente, desenvolve
pesquisas sobre psicolinguistica e processamento linguistico.
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TIAGO AGUIAR

tiagoar.lp@gmail.com

Mestre e doutor em Linguistica pela Universidade de Brasilia. Professor adjunto
da Universidade Federal da Paraiba, onde ministra disciplinas no curso de Letras-
Portugués. E pesquisador colaborador do Mestrado Profissional em Linguistica
e Ensino (MPLE/UFPB) - do qual foi Coordenador no biénio 2021-2023 - e do
Programa de Pds-graduacgao em Linguistica(PROLING/UFPB). Desenvolve pes-
quisas com énfase em Linguistica Cognitiva e no ensino de lingua portuguesa.
Pesquisador permanente no combate a desinformacgao. Atualmente coordena
o projeto “Escola sem fake” (@escolasemfake.ufpb).

VICENTE AGUIMAR PARREIRAS

vicenteparreiras@gmail.com

Professor do quadro permanente do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Minas Gerais - CEFET-MG. Graduacao em Letras - Portugués/Inglés pelo Centro
Universitario Belo Horizonte - UNI-BH (1993), Especializacdo em Lingua Inglesa
pela PUC-Minas(1996), Mestrado(2000) e Doutorado (2005)em Letras - Estudos
Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG. Atualmente,
atua na Educacao Profissional e Tecnoldgica, no Ensino Superior e no Mestrado
e doutorado em Estudos de Linguagens (Posling) do CEFET-MG. Membro do
Colegiado do PPG-Estudos de Linguagens. Membro Correspondente da Academia
Portuguesa de Ex-libris e da Academia de Letras, Artes e Ciéncias Brasil (ALACIB-
Mariana/MG). Coordenador do INFORTEC - Nucleo de Pesquisa em Linguagens e
Tecnologia; integrante do LALINTEC - Laboratério de Pesquisa em Linguageme
Tecnologia- UFMG. Interesses de pesquisa: Ensino e aprendizagem; Paradigma da
Complexidade; Integracao das TDIC aos processos educativos; design pedagogi-
co; materiais e recursos didaticos; Processamento de Linguagem Natural - PLN.
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